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Wykres 11. Zadowolenie nauczycieli ze wspotpracy z rodzicami ucznidow

Zrédto: badania wtasne
W pytaniu nr 18 kwestionariusza ankiety na temat skali zaangazowania rodzi-

céw w proces wzmacniania i realizacji Szkolnego Programu Profilaktycznego uzy-
skano dane zamieszczone na grafie nr 2.
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Graf 2. Skala zaangazowania rodzicow w Program Profilaktyczny Szkoty

Zrédto: badania wiasne

Jak wynika z grafu 2 rodzice nie wykazuja duzego zainteresowania szkolnym
programem profilaktycznym, a dziatanie ich ma charakter incydentalny.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze nauczyciele chetnie wprowadzaja lub
chcg zaproponowa¢ w ramach wtasnego przedmiotu inne oddzialywania profilak-
tyczne, na co wskazuje tgcznie 64% ankietowanych. Dziatania te z relacji i wynikéw
badan sugerujg, iz potrzeba jest: wiecej rozméw i dyskusji o problemach szkolnych
z mtodzieza, poprawie lepszej komunikacji w rodzinie i z rodzicami, akcji ulotko-
wych i plakatéw profilaktycznych, zwrdécenia uwagi na zdrowy styl zycia i zdrowe
odzywianie, a nade wszystko aktywnosci fizycznej oraz odbudowy i podtrzymywa-
nia autorytetu oraz kultywowanie tradycji i wartosSci. Nauczyciele nie chca zmian
w Szkolnym Programie Profilaktycznym, co sugeruje 64% ankietowanych. Natomiast
35% nauczycieli wskazuje, Ze wzmacnianie funkcji rodzinnych, nowych aspektéw
agresji i przemocy rowiesniczej oraz kultura osobista to nowe tresci, ktore winny
by¢ ujete we wdrazaniu SPP. Doda¢ nalezy, ze Szkolny Program Profilaktyczny reali-
zowany w Gimnazjum nr 1 im. J. Stowackiego w Myslenicach jest postrzegany przez
nauczycieli uczacych w niniejszej placowce jako dobry i przynoszacy oczekiwane
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rezultaty w pracy z mtodzieza, co wskazuje 94% ankietowanych. Natomiast 6% na-
uczycieli ma odmienne zdanie i twierdzi, Ze wdrazany program w szkole jest zly
i wymaga modyfikacji.

Podsumowanie i wnioski koncowe

Przeprowadzone badania i ich analiza postuzyty sprawdzeniu sformutowanych hi-
potez badawczych.

Hipoteza 0: Zaktadajaca, ze oddziatywania profilaktyczne we wspotczesnej szkole
sa mato skuteczne i wymagajg modyfikacji zostata zweryfikowana negatywnie. Jak
wykazujg wyniki przeprowadzonych badan spéjny Szkolny Program Profilaktyczny,
ktory koreluje z trafng diagnoza szkolng i przy tym angazuje wszystkich nauczycieli
oraz Srodowisko lokalne jest skutecznym narzedziem walki z przejawami zachowan
nieakceptowalnych w szkole.

Jak wykazuja wyniki badan, nauczyciele znajg oraz stosuja SPP i, na co wska-
zuje 64% ankietowanych, nie potrzebne sg zmiany przyjetego i realizowanego w ni-
niejszej placéwce programu. Oczywiscie program ten nie powinien by¢ ,,zamknieta
ksiega” i ustawicznie zgodnie z potrzeba oraz innymi sytuacjami winien by¢ mody-
fikowany i dostosowany do zmieniajgcych sie zmian zachodzgcych nie tylko w $ro-
dowiskach szkolnych, ale réwniez lokalnych.

Hipoteza 1: Przypuszcza sie ze nauczyciele chetnie wtaczaja sie i dobrze realizuja
szkolny program profilaktyczny. Hipoteza ta zostata zweryfikowana pozytywnie.
Jak wykazujg wyniki przeprowadzonych badan, nauczyciele dobrze realizujg zapisy
SPP. Sg osobami aktywnie zaangazowanymi w kreowaniu misji, nie tylko nauczajac,
ale rowniez wychowujac swoich uczniow.

Hipoteza 2: Hipoteza, iz do najcze$ciej realizowanych przez nauczycieli dziatan
profilaktycznych nalezy przeciwdziatanie cyberprzemocy, zostata zweryfikowana
negatywnie. Jest faktem, ze postepujaca informatyzacja wchodzi réwniez do szkot.
Niewatpliwie précz pozytywnych aspektéw posiada réwniez skrywane ciemne ob-
licze. Nauczyciele jednak dostrzegaja te problemy i reaguja w szkole najczesciej na:
przemoc réwiesnicza - 88%, problemy wychowawcze - 82%, uzywanie wulgary-
zmow - 76%.

Hipoteza 3: Zaktadajaca, ze nauczyciele uczestnicza w zespotach przedmiotowych
szukajac wspolnie rozwigzan wychowawczych swoich uczniéw, zostata zweryfiko-
wana pozytywnie. Cieszy fakt, iz nauczyciele angazuja sie w zespoty przedmiotowe
i miedzyprzedmiotowe, na co wskazuje 34%. Wazne jest rdwniez zaangazowanie
nauczycieli we wzmacnianie catego procesu wdrazanej szeroko pojetej profilaktyki
uniwersalnej w swojej placowce. Duzym powodzeniem cieszy sie rowniez zesp6t
wychowawczy i profilaktyczny, na co wskazuje tacznie 17% ankietowanych.
Hipoteza 4: Przypuszczenie, ze imprezy sportowe to gtdéwne metody oddziatywan
profilaktycznych w szkole, zostato zweryfikowane negatywnie. Zgodnie z wyni-
kami przeprowadzonych badan, wérdéd nauczycieli za najlepsza metode oddziaty-
wan profilaktycznych w szkole uznaje sie pedagogizacje rodzicéw, na co wskazuje
facznie ok. 24% ankietowanych. Duzy odsetek, tj. 21% nauczycieli, twierdzi réw-
niez, ze najlepsza metoda oddziatywan profilaktycznych sg zewnetrzne programy
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profilaktyczne. Kompletny brak wiary w skuteczno$¢ oddziatywan profilaktycznych
ankietowani wykazuja w przypadku ulotek profilaktycznych (ok. 3%).

Hipoteza 5: Zaktada sie, Ze wspoétpraca instytucjonalna m.in.: z samorzadem i po-
licja to najlepsza alternatywa dziatan profilaktycznych w szkole. Hipoteza ta zosta-
ta zweryfikowana pozytywnie. Okoto 36% ankietowanych twierdzi, ze najlepszym
partnerem réznorodnych dziatan profilaktycznych sa instytucje np. lokalny samo-
rzad czy Policja. Bardzo ciekawy, a zarazem niepokojacy jest fakt ze tylko 2% an-
kietowanych w dziatania profilaktyczne zaangazowatoby psychologéw. Tylko 7%
nauczycieli w trakcie badania wskazato, ze w dziataniach wspierajacych szeroko
pojeta profilaktyke angazowato by dom dziecka - rodzicow.

Hipoteza 6: Przypuszczenie, ze wspotpraca z rodzicami uktada sie dobrze zostato
zweryfikowane pozytywnie. Rodzice to osoby nieodzowne w szkole. Bez nalezytego
wsparcia i dobrego kontaktu z nimi nie mozna méwi¢ o postepach zaréwno w szero-
ko pojetych procesach dydaktycznych, jak i rowniez wychowawczych. Na podstawie
wynikéw badan mozna stwierdzi¢, iz zadowolenie ze wspéipracy wyraza ok. 83%
nauczycieli, cho¢ tylko 8% na tak sformutowane pytanie odpowiedziato, ze wspoét-
praca na linii nauczyciel - rodzic uktada sie w sposéb bardzo dobry. Tyle samo na-
uczycieli wyrazito swoje niezadowolenie, twierdzac, ze brak jest takiej wspotpracy
(9% respondentéw).

Jak wskazujg wyniki przeprowadzonych badan, w opinii nauczycieli dziatania
wychowawcze muszg by¢ efektem pracy wszystkich nauczycieli, ktérzy wspoétdzia-
taja ze sobg w tworzeniu i wdrazaniu programéw: wychowawczego i profilaktyki.
Nauczyciele musza zna¢ i wdraza¢ w/w program oraz podejmowac stosowne dzia-
tania profilaktyczne ukierunkowane do uczniéw. To wszak nauczyciele uzgadnia-
ja tematyke godzin wychowawczych i modyfikujg ja na potrzeby konkretnej klasy,
systematycznie prowadzga dzienniki i teczki wychowawcoéw, w ramach zespotu wy-
chowawczego rozwigzuja zaistniate problemy. Dziatania wychowawcze podejmo-
wane w szkole muszg by¢ spo6jne, winny by¢ poprzedzone diagnoza i adekwatne
do potrzeb uczniéw. Diagnoza obejmowac¢ powinna uczniéw, nauczycieli, rodzicow
i w zarysie srodowisko lokalne. Informacje przekazywane uczniom powinny by¢
skorelowane z wiedzg o prawach dziecka oraz obowigzkach ucznia. Wspotczesna
szkota to wazny partner dla wszystkich srodowisk m.in.: rodzinnego, lokalnego,
rowiesniczego w systemie oddziatywan profilaktycznych. By wypelniata swa waz-
na role winny by¢ zachowane nastepujgce formy, ktére w swym zarysie nawigzuja
m.in. do:

- systematyczno$ci - to wazna cecha wdrazania programéw profilaktycznych
we wspotczesnej szkole,

- nadrzednos$ci oraz podmiotowosci dostrzegania cztowieka realizujac w szko-
le programy profilaktyczne,

- profesjonalizacji,

- wlasciwej diagnozy oraz ewaluacji realizowanych zamierzen;

- pozyskiwania zasob6w (podmiotéw) do wykorzystania oraz budowania ko-
alicji (np. prawo, samorzad, ustroéj, kadra, koscioty, rodzina).

Aby programy profilaktyczne zaczety spetnia¢ swoja role, trzeba je wdrazac
juz w szkotach podstawowych, aby budowaly poprawne relacje interpersonalne
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w grupie. Program naprawczy powinien nastawiony by¢ na wzajemna nauke akcep-
tacji i tolerancji, prace nad komunikacja miedzy dzie¢mi, budowanie dobrej atmos-
fery klasowej poprzez wspoétprace i wspétdziatanie.

Innym problemem jest tez fakt, iz zawdd nauczyciela jest szczegdlnie podatny
na deformacje, takie jak rutyna dziatan czy utrata dystansu do wtasnych zachowan.
Istnieje wiec koniecznos$¢ statego rozwoju, ktory jest wpisany w specyfike zawodu
i ma charakter koniecznosci formalnej, a nie jest wynikiem dobrej woli czy ambicji.

Implementacja dziatan profilaktycznych to duze wyzwanie dla nauczycieli, kto-
rzy procz kompetencji i odpowiedzialnos$ci balansuja w ,,gaszczu” niedoskonatych
przepiséw i zawitych procedur. Problemy wspoétczesnej szkoty to niesprawdzone
wizje polityczne i niejednokrotnie kontrowersyjne aspiracje ustawicznie zmienia-
jacych sie ministréw. Bycie nauczycielem to proces bardzo wymagajacy i zawsze
niedokonczony, okupiony ciezka praca, dajaca w ostatecznym rozrachunku wiele
satysfakcji i powodéw do nieukrywanej dumy z,,NASZYCH” uczniéw.
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Teacher in the system of prevention implementation at school. Self-study.

Abstract

The implemented school preventive programmes are not an alternative but a necessity and an
important challenge for contemporary teachers. There is a need for specialized teaching staff
who understand, have the skills, and implement effective prevention activities among children
and youth. There are constantly dynamic changes in the functioning of many institutions of
pedagogical character, which force specific actions to take appropriate educational reactions.
It should be added that regardless of the changing visions of the concept in terms of the social
tasks of school, the influence of the teacher on the pupil cannot be diminished.

Key words: Teacher, school, prevention, implementation of preventive actions
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Wychowywacg, ale jak?
Dylematy i kontrowersje wokot strategii wychowawczych

Najwazniejszq pracq jakq kiedykolwiek wykonujemy w trakcie naszego zycia,
Jjest ta, wykonana w czterech Scianach naszego domu.

Stephen R. Covey

Pojawienie sie matego dziecka w rodzinie jest jedng z niewielu sytuacji, w obli-
czu ktdrej cata dotychczasowa rzeczywisto$¢ zmienia sie w sposob nieodwracal-
ny. Powiekszenie sie rodziny to zazwyczaj wazne i z niecierpliwoscig oczekiwane
wydarzenie. Z jednej strony swiadomo$¢ dodatkowych obowigzkéw i ogromnej
odpowiedzialnosci sprawia, ze $wiezo upieczeni rodzice odczuwajg obawe, z dru-
giej jednak towarzyszy im uczucie rados$ci i spetnienia. Czesto jeszcze przed naro-
dzinami dziecka, snujq oni dalekosiezne plany zwigzane z jego przysztoscia. Mys$la
o szkotach, ktére ukonczy, o dodatkowych zajeciach, na ktére bedzie uczeszczato
i o zawodzie, jaki zdobedzie. Mys$la o tym, jakim bedzie cztowiekiem, co bedzie lu-
bit i do kogo bedzie bardziej podobny. Zanim jednak wszystkie plany rodzicéw sie
zrealizujg, stoi przed nimi najwazniejsze zdanie. Niewatpliwie, dobre wychowanie
dziecka jest zadaniem trudnym i bardzo wymagajgcym. To dtugotrwaty proces, kto-
ry rozpoczyna sie juz od najmtodszych lat jego zycia i angazuje nie tylko rodzicow
czy opiekundw dziecka, ale takze cate sSrodowisko, w ktérym zyje.

Historycy wychowania sg zgodni co do faktu, ze wiele dawnych form i wzor-
c6w wychowania funkcjonuje w spoteczenstwie po dzien dzisiejszy. Maja one swe
zrodta w wychowaniu naturalnym, samoistnie wprowadzajacym mtodego cztowie-
ka w obyczaje, wierzenia i szeroko pojete zasady wspotzycia w spoteczenstwie.
Proces ten opierat sie na bardzo prostym i naturalnym mechanizmie nasladowania
dorostych, ktorzy zupetnie nieSwiadomie stawali sie pierwszymi ,nauczycielami”
mtodego pokolenia. Wychowanie naturalne polegato wiec na wychowaniu poprzez
obserwacje starszego pokolenia przez dzieci. Na tle powyzszego mechanizmu dos¢
ciekawie ksztattuja sie starozytne modele wychowania. W Sparcie, okres dziecin-
stwa skracany byt do minimum, eliminowano ze spoteczenstwa starsze, schorowa-
ne osoby, bedace jedynie ciezarem. Jednak, gdy plony byty wystarczajaco obfite i nie
brakowato zywnosci, oszczedzano ich i powierzano im wychowywanie mtodszego
pokolenia. Powstawata wowczas szkota pierwotna, ktéra konczona byta inicjacja
stanowigcg pewien prég wejscia w doroste zycie. Pomyslne zakonczenie owego
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egzaminu byto ré6wnoznaczne ze staniem sie pelnoprawnym cztonkiem danej spo-
tecznos$ci. Odwotujac sie do starozytnych form wychowywania, tatwo zauwazy¢
pewien staty nacisk na wszechobecng surowo$¢ i prostote. Nadrzednym celem
spartanskiego wychowania - agoge - byto wychowanie i stworzenie walecznego
i nieztomnego Zotnierza. Kazde dziecko od momentu narodzin podlegato Zelaznym
zasadom panstwa. O losie nowo narodzonych dzieci decydowata rada starszych -
geruzja, ktora oceniata kazdego noworodka pod katem jego rozwoju fizycznego.
Jesli dziecko byto wystarczajaco silne i dobrze rozwiniete, rodzice mieli obowigzek
je karmi¢ i wychowywac. Jesli za$ byto stabe i widocznie utomne, polecano porzu-
cac je w gorach na pewng Smier¢. Niemowleta przyzwyczajano do przebywania w
ciemnosci i samotnos$ci, oduczano je przywotywania dorostych ptaczem. Chtopcy
do ukoniczenia sibdmego roku zycia pozostawali pod opieka rodzicéw. Nastepnie
zabierano ich z domu rodzinnego i przyuczano do zycia we wspoélnocie, gdzie przez
wiekszo$¢ czasu zajmowali sie réznorodnymi ¢wiczeniami fizycznymi przeplatany-
mi zazwyczaj nauka pisania. Bardzo wazng role odgrywat duch rywalizacji w$réd
ucznidw. W wieku 12 lat rozpoczynali zycie w koszarach, catkowicie uzaleznieni od
panstwa, wychowywani w duchu bardzo surowych i prostych zasad. Dziewczeta
réwniez podlegaty podobnemu stylowi wychowania - w sposéb szczegdlny w ich
przypadku, nacisk ktadziony byt na sprawnos¢ fizyczng. Istniato bowiem przekona-
nie, ze niewysportowana kobieta przyniesie w przysztosci wstyd swojemu mezowi
i rodzinie. Podstawowym zadaniem kobiet byto bowiem urodzenie zdrowego i sil-
nego dziecka, najlepiej ptci meskiej (Bartnicka, Szybiak, 2001).

We wspotczesnej polskiej literaturze pedagogicznej interesujacy poglad zwia-
zany z procesem wychowania prezentuje W. Cichon (1996) uwaza, ze ,pedagogika
humanistyczna i tym samym teoria wychowania powiazana jest z réznymi aksjolo-
giami szczeg6towymi. [...] Dziatalno$¢ wychowawcza w szerszym zakresie obejmuje
przeciez nie tylko wychowanie moralne, ale réwniez wychowanie estetyczne, [...]
a takze wychowanie fizyczne, itd. Podstawg i ostatecznym Zrédtem normy powin-
na by¢ zatem wartos¢”. Cichon (1996) ujmuje wiec wychowanie jako proces Scisle
opierajacy sie na aksjologii. Kazda z wartosci powinna by¢ przemyslana i wtasciwie
uszeregowana w tym jakze waznym procesie ksztattowania miodego cztowieka.
Najbardziej pozadane wychowawczo sg wartosci moralne, ktére mogg i powinny
przystugiwac cztowiekowi, trwale wiazac sie z jego ludzka naturg. S3 one bowiem
zdaniem Autora donio$lejsze od wartosci jednorazowych, szlachetnych czynoéow.
Wincenty Okon (1999) natomiast, jako wychowanie rozumie ,$wiadomie organi-
zowang dziatalno$¢ spoteczng, ktérej celem jest wywotanie zamierzonych zmian
w osobowosci cztowieka. Zdaniem autora, Zrédto wychowania tkwi nie tylko w $ro-
dowisku zewnetrznym ale zalezne jest takze od mtodego cztowieka. Sam proces i
wyniki wychowania ksztattujg sie wiec pod wptywem: §wiadomego i celowego od-
dzialywania oséb i instytucji na wychowanie (m.in. rodzicéw, nauczycieli, szkoty,
organizacji spoteczno-politycznych i kulturalnych), systemu wychowania réwno-
legtego, a zwtlaszcza odpowiednio zorganizowanego wptywu $rodkéw masowe-
go oddziatywania oraz wysitkdw jednostki wktadanych w ksztalttowanie witasnej
osobowosci”. Anna Gurycka (1979), uwaza wychowanie za ,dynamiczny i ztoZzony
uktad oddzialywan spotecznych, wywotujgcych zmiany w osobowosci cztowieka
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tym oddziatywaniom poddawanego”. Henryk Smarzynski(1978) definiuje nato-
miast bardzo trafnie role rodziny w procesie wychowania. Zdaniem Autora ,rodzina
ma decydujacy wplyw na ksztattowanie sie prawidtowego procesu wychowawcze-
go i osobowosci dziecka. Srodowisko rodzinne bowiem, jest gtéwnym osrodkiem
rozwoju sfery emocjonalnej osobowosci, postaw moralnych dzieci i ideowego wy-
chowania. Rodzina jest podstawowa grupg spoteczng, w ktérej ksztattuje sie umie-
jetno$¢ wspotzycia zespotowego dziecka w zyciu spotecznym”. Wedtug Roberta
Dottrensa (1966) cel wychowania na przestrzeni lat pozostaje teoretycznie bez
zmian. Istote jego stanowi przygotowanie dzieci do integracji ze spoteczenstwem.
Zatem koniecznos$cig - zdaniem autora - wydaje sie stworzenie pedagogiki pro-
spektywnej, zajmujacej sie przygotowaniem do zycia z myslg i jutrze, a nie o teraz-
niejszo$ci. Warunkiem nieodzownym do osiaggniecia tego celu, jest miedzy innymi
ksztattowanie umiejetnosci odpowiedniego postepowania - a wiec szeroko rozu-
miane wychowanie moralne. System spoteczny wymusza na jednostce umiejetnosé¢
podporzadkowania sie funkcjonujagcym w nim normom obyczajowym, moralnym
i prawnym. Sa one odzwierciedleniem ustanowionych wartos$ci, w tym uznawanego
dobra najwyzszego - summum bonum. Zgodnie ze swojg istotg, naktada ono obowig-
zek postepowania zgodnie z przyjetymi regutami. Zachowania niezgodne z oczeki-
wanymi, powtarzajace sie negatywne zachowania i reakcje na zakazy i nakazy moga
Swiadczy¢ o nieprzystosowaniu do zycia w spoteczenstwie. Tego rodzaju odstepstwa
od przyjetych standardéw wywotuja ogo6lng dezaprobate spoteczng. Problematyka
ta stanowi przedmiot badan wielu autorytetdw naukowych. Znajac wiec potrzeby
wspotczesnej pedagogiki i wiedzac z czym wiaze sie istota wychowania, warto za-
stanowic sie nad tym, czy wspoétczesne modele wychowawcze wychodza naprzeciw
tym oczekiwaniom. Pierwszym i fundamentalnym $rodowiskiem wychowawczym
jestrodzina. To wtasnie w niej dziecko zdobywa pierwsze doswiadczenia spoteczne,
uczy sie okre$lonych norm i zachowan, buduje swéj system wartosci, rozwija swoja
indywidualno$¢ i osobowos$¢. Rodzice sa nie tylko pierwszymi opiekunami odpo-
wiedzialnymi za bezpieczenstwo dziecka. Sg rowniez pierwszymi nauczycielami, na
ktoérych spoczywa trud wpojenia zasad i warto$ci ksztattujacych mtodego cztowie-
ka. Bardzo duza role w kazdej rodzinie odgrywa atmosfera wychowawcza - kazda
rodzina bowiem, posiada wtasny styl i spos6b wychowywania dzieci.

Interesujaca tendencjg jest rowniez zwracanie sie w kierunku ponadczasowych
zatozen pedagogiki Fryderyka Wilhelma Foerstera, oraz jego koncepcji wychowa-
nia do wolnos$ci wyboru. Foerster ktadl w swoich rozwazaniach szczegdlny nacisk
na rozwoj sfery duchowej i ksztattowanie charakteru, ktére stanowia wazng prze-
ciwwage do niebezpieczenstw i putapek zwigzanych ze zmystowym i hedonistycz-
nym stylem zycia (Kostkiewicz, 2020). ZaloZenia pedagoga opieraja sie na ciekawie
pojetej rownowadze - jednym jej filarem jest postuszenstwo i wdrazanie do jego
przestrzegania, drugim za$ wolno$¢ wyboru i sktanianie sie ku procesowi samowy-
chowania. Wtasciwe oddzialywania pedagogiczne uczg podejmowania odpowied-
nich wyboréw w dazeniu do prawdy, zaktadaja wiec pewna doze samodzielnosci
i zaufania w odniesieniu do wychowanka (Smotka, 2005).

Analizujac zatozenia XX wiecznego pedagoga, dostrzec mozna wyrazne zmia-
ny, ktére zaszly na przestrzeni wiekéw. Tendencja do narzucania i przymusu w
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procesie wychowywania, ustepuje wyborom i wspieraniu indywidualno$ci dziec-
ka. Obecnie, obserwuje sie takze coraz wieksza otwarto$¢ na inne punkty widze-
nia zwiazane z réznicami kulturowymi w procesie wychowywania. Na kanwie tych
zmian, mozemy méwic o pedagogice miedzykulturowej, ktérej gtdéwnym celem jest
przygotowanie mtodych pokolent do bycia obywatelem §wiata i do otwartosci na
wszelkie réznice kulturowe, z ktérymi przyjdzie im sie spotkac.

Istota pedagogiki miedzykulturowej nie jest zaprzeczanie réznicom, czy warto-
$ciowanie ich od stusznych i waznych po mniej wazne czy mniej istotne, ale szacunek
dla odmiennosci pod kazdym wzgledem (Sultanova, 2016). Jak stusznie podsumo-
wuje te tendencje Lech Witkowski, ,inni nie majg obowigzku by¢ takimi jak my, cho¢
tez szansa i ich i nasza jest zobaczenie, jakg wartos¢ moze nie$¢ wzajemne otwarcie
sie na siebie” (Urlinska, 1995, por. Sobecki, 2010).

Istnieje tyle styléw wychowawczych ile rodzin. Zasadniczo jednak wyréznia-
my trzy style wychowania: autokratyczny, demokratyczny i liberalny. Bardzo czesto
przeplatajg sie one i wzajemnie uzupeiniaja. Styl wychowawczy to, méwiac najo-
goblniej, wzglednie staly stosunek wychowawcy (rodzica) do wychowanka (dziecka)
w sposobie postepowania z nim oraz w egzekwowaniu natozonych na niego obo-
wigzkow (Borecka-Biemat, 1992). Rodzice ksztattuja swoéj poglad na wychowanie
potomstwa gtdwnie na bazie wlasnych doswiadczen wyniesionych ze swoich do-
mo6w rodzinnych, ale takze na bazie obserwacji stosunku rodzice - dzieci w innych
rodzinach. Zdarza sie rdwniez, Ze rodzice ksztattujg swoj styl wychowania na pod-
budowie teorii np. studiéw pedagogicznych, psychologicznych, czy specjalistycz-
nej prasy i literatury. Pod wzgledem pogladéw na wychowanie w rodzinie mozna
wyrézni¢ dwa typy sytuacji: homogamiczng i heterogamiczna. Z pierwsza sytuacja
mamy do czynienia woéwczas, gdy doswiadczenia obu matzonkéw s jednorodne,
tzn. sami byli wychowywani w podobny sposéb. Natomiast z sytuacja drugg mamy
do czynienia wtedy, gdy w rodzinie ojca i matki preferowano odmienne metody wy-
chowawcze i wzory postepowania.

Styl autokratyczny, przewaza w rodzinach o charakterze patriarchalnym co
sprawia, ze cechuje sie konserwatywnoscig i przymusem. Zaktada on wyrazny dy-
stans pomiedzy rodzicem i dzieckiem. Rodzice kontaktujg sie z dzieckiem w sposéb
formalny, czesto bezosobowy, nie wnikajgc rownoczes$nie w potrzeby emocjonalne,
zainteresowania czy motywy postepowania dziecka. Kieruja nim odgérnie, wydaja
polecenia i zakazy, jednocze$nie uznajac tylko swoje racje i swdj punkt widzenia.
Czesto manipulujg dzieckiem nie pozwalajagc mu ingerowa¢ w sprawy rodzinne
a w razie niepostuszenstwa stosuja surowe kary. Od dziecka wymaga sie bezwzgled-
nego postuszenstwa — w przeciwnym wypadku stosuje sie ostre srodki repres;ji.
Z psychologicznego punktu widzenia, taki styl wychowania ,famie” psychike dziec-
ka i nierzadko niszczy jego osobowos¢. Konsekwencja jego stosowania jest albo
jednostka nadmiernie ulegta, nieasertywna, nie posiadajaca wtasnego zdania albo
cechujaca sie buntownicza postawa wobec otoczenia. Obowigzujace normy i zakazy
postrzega jako co$ narzuconego z zewnatrz, dlatego kieruje sie wytgcznie swoim
systemem wartosci i czesto egoistycznym interesem (Borecka-Biemat, 1992).

Autorytaryzm w wychowaniu ma jednak wiele wariantéw i odmian. Po jed-
nej jego stronie znajduje sie surowy nadzor i srodki represji, po drugiej natomiast
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zyczliwe kierowanie dzieckiem uwzgledniajace jednak okreslone zasady postepo-
wania. W rodzinach o liberalnym stylu wychowania w sposéb $wiadomy i celo-
wy pozostawia sie dziecku catkowita swobode, zamiast okre$lonych obowigzkéw
i norm zachowania. Rodzice zapewniajg mu warunki do zabawy i nauki oraz zaspo-
kajaja wszystkie jego potrzeby. Interweniujg dopiero w sytuacji drastycznego naru-
szenia norm spotecznych, po czym zndw powracaja do biernosci. W przypadku tego
modelu wychowawczego nie stosuje sie kar. Rodzice kieruja sie raczej odwotaniem
do dobrej woli dziecka, jego ambicji, schlebiania mu, a gdy to nie pomaga, sktaniaja
sie nawet do przekupstwa. Takimi metodami powoduja rodzenie sie u dziecka lek-
cewazacej postawy wobec dorostych i autorytetéw (Kisiorek, 2007).

Styl demokratyczny kieruje sie zasada wzajemnego poszanowania praw
wszystkich cztonkéw rodziny. Dzieci wychowywane w ten sposéb ucza sie zasad
wspélzycia spotecznego nie na podstawie przymusu zewnetrznego i leku przed
kara, lecz w oparciu o akceptacje i $wiadomy wybér wlasciwej zasady postepowa-
nia. ,Rola rodzicéw polega na koordynowaniu dziatan swoich dzieci. Sg oni zyczliwi
i serdeczni a dziecko wie, ze ma w nich pelne oparcie i moze liczy¢ na ich pomoc.
W rzeczywistosci kazdy ze stylow wychowania posiada pewne niedociagniecia,
jednak najblizszy ideatowi wydaje sie by¢ styl demokratyczny” (Forward, 1993).
Réwnie wazne co styl wychowywania, sg takze postawy rodzicéw wzgledem dziec-
ka. Postawe rodzicielska - wedtug Marzenny Domanskiej - mozna okresli¢ jako
catosciowg forme ustosunkowania sie rodzicow do dzieci, do zagadnien pedagogicz-
nych, itp. Postawa rodzicielska nazywamy wiec ,stosunek emocjonalny do dziecka
wyrazajacy sie w sposobie postepowania z dzieckiem i sposobie myslenia o dziec-
ku” (Domanska, 1999 ).

Niewatpliwie postawy rodzicéw maja wplyw na osobowo$¢ dziecka - zaréw-
no pozytywny, jak i negatywny. Jakie typy postaw zostaty wyodrebnione w czasie
réznych badan? Leo Kanner, amerykanski psychiatra, wyrdznit cztery typy postaw
rodzicielskich:

- akceptacja i mito$¢ - dziecko jest w centrum zainteresowania, rodzice bawig
sie z nim, chwalg je i po$wiecaja mu swoj czas. Dziecko wzrasta w poczuciu bezpie-
czenstwa, rozwoj osobowosci przebiega prawidtowo i harmonijnie,

- jawne odrzucenie - dziecko jest niekochane, zaniedbywane, kontakt z rodzi-
cami jest ograniczony. Rodzi sie w nim agresja, ktéra moze prowadzi¢ do przestep-
czo$ci a jego rozwoj uczuciowy jest zahamowany,

- nadmierne wymagania (perfekcjonizm) - brak akceptacji dziecka takiego, ja-
kim jest, brak pochwat, krytykowanie, czeste nagany. W dziecku rodzi sie frustracja,
brak wiary w siebie, lek,

- nadmierna opieka - poswiecanie sie dla dziecka, rozpieszczanie go, nad-
mierne pobtazanie lub ograniczanie swobody. Dziecko osigga dojrzato$¢ pozniej,
szczegdblnie spoteczng, jest niezdolne do samodzielno$ci, odczuwa lek przed samo-
dzielnymi wyborami.

Anna Roe wyodrebnia natomiast sze$¢ typodw postaw rodzicielskich:

- postawa kochajaca - odznacza sie czutym, serdecznym, ale racjonalnym sto-
sunkiem rodzicéw do dziecka i udzielaniem mu pomocy w planach i zamierzeniach,
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- postawa ochraniajaca - charakteryzuje sie przedktadaniem dobra dziecka
ponad wszystko inne oraz dawaniem mu szczegélnych przywilejéw, pobtazaniem,
ostanianiem przed ujemnymi wptywami otoczenia,

- postawa wymagajaca - polega na stawianiu dziecku wygérowanych zadan
oraz $cistym kontrolowaniu doktadnie ustalonego planu, ktéry rzadko moze by¢
przez nie wykonany,

- postawa odrzucajgca - objawia sie pozostawieniem dziecka w samotnosci,
bez opieki oraz nieliczeniem sie z jego uwagami czy potrzebami,

- postawa zaniedbujaca - wyraza sie w braku troski o dziecko, niezaspokajaniu
jego potrzeb fizycznych i psychicznych,

- postawa obojetna - cechuje sie zwracaniem uwagi na dziecko tylko wtedy,
gdy jest ono blisko fizycznie i oddaleniem sie od niego, gdy jest daleko; takze bra-
kiem dbatosci o przyszto$¢ dziecka (Kanner, 1948).

Maria Ziemska wskazuje na postawy wtasciwe, ktore sprzyjaja ksztattowa-
niu sie pozadanych zachowan i sg nimi: akceptacja dziecka, wspétdziatanie z nim,
zapewnienie dziecku rozsadnej swobody, uznanie jego praw. Nieodpowiednimi
postawami, wywotujacymi skutki ujemne, sg natomiast nastepujace postawy: od-
tracajgca, unikajaca, nadmiernie chronigca, nadmiernie wymagajgca. Jezeli pozycji
dziecka towarzyszy zaufanie rodzicow, pozostatych cztonkéw rodziny, to sprzy-
ja ona dobremu rozwojowi jego osobowosci oraz jego dojrzewaniu spotecznemu.
Pozycja dziecka odtraconego, lekcewazonego i nie darzonego mitoscig czy zaufa-
niem, budzi w nim poczucie krzywdy i nieufnosci do rodzicéw czy réowiesnikow.
Wraz z rozwojem dziecka nastepuje zmiana stosunkéw miedzy nim a rodzicami,
wzrastajg wzajemne wymagania. Dorastajace dzieci daza do uswiadomienia i oce-
ny swoich fizycznych oraz umystowych wtasciwosci, prébuja uksztattowac ,obraz
wtlasnej osoby”, u§wiadamiajg sobie odrebnos¢ i zaleznos¢ od rodzicéw. Stosunki
w rodzinie mozna podzieli¢ na pozytywne i negatywne. W pierwszych skrajng for-
ma3 jest nadmierne akceptowanie, ochranianie. Gdy taka postawa sie pogtebia, moze
uksztattowac¢ negatywne cechy osobowosci dziecka - agresywnos¢, ktotliwosé, itp.
Przeciwienstwem tej postawy jest odrzucenie. Wywotuje ono u dzieci nadmiar zy-
wotnosci i niepokoju, brak pilnosSci oraz umiejetnosci skupienia uwagi na lekcjach
a takze obojetnosc¢ i apatycznosé, ucieczki z domu, ktdtliwosé¢, sktonnosci do ktam-
stwa. Zaréwno dzieci nadmiernie chronione jak i odtracone sa stabiej przystoso-
wane do warunkéw w szkole i zycia w spoteczenstwie. Wptyw rodzicéw na rozwoj
dziecka niewatpliwie ma zasadnicze znaczenie (Ziemska, 2001).

Przechodzac do konkluzji nad poszukiwaniem ztotego srodka w procesie wy-
chowywania, warto wspomnie¢, ze niezaleznie od wybranych metod wychowaw-
czych - mniej lub bardziej skutecznych - z reguty kazdemu rodzicowi zalezy na tym,
aby swoje dziecko wychowac¢ na dobrego cztowieka. Bardzo modne swego czasu
pojecie ,bezstresowego wychowania” zostato przez psychologdéw mocno skrytyko-
wane. W ogélnym rozumieniu, wychowanie to miato stroni¢ od wszelkiego rodzaju
zakazow, nakazow i kar. W rzeczywistosci jednak, taki model jest sprzeczny z sama
istota wychowania, ktére zaktada przeciez wpajanie pewnych norm czy zasad
postepowania.
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Z drugiej strony, zbyt autorytarny system wychowawczy, nie dostosowany do
charakteru i wrazliwosci dziecka jest rowniez bardzo krzywdzaca metoda jego wy-
chowywania i moze przynie$¢ wiecej szkéd niz pozytywéw. Wspomniany wiec wcze-
$niej ,ztoty Srodek” wydaje sie by¢ najbardziej rozsadna alternatywa dla rodzicow
poszukujgcych odpowiedzi na pytanie ,jak dobrze wychowa¢ dziecko?”. W dzisiej-
szych nietatwych czasach pelnych pospiechu i pogoni za pienigdzem wcigz aktual-
ne wydaja sie by¢ zatozenia pedagogiki Janusza Korczaka. W swoich pogladach na
wychowanie byt on prekursorem walki o prawa dziecka. Domagat sie uznawania
go za pelnoprawnego cztowieka juz w momencie jego narodzin i na kazdym etapie
jego istnienia. Jezeli zatem dziecko jest petnoprawnym cztowiekiem, to ma réwniez
prawo do szacunku - szczegdlnie od osdb dorostych. Janusz Korczak (1992) w catej
swojej twdrczosci usilnie poszukiwat odpowiedzi na pytanie ,czym jest istota wy-
chowania?”. W jego opinii wiec, wychowywac to znaczy ,chronié, chowaé, ukrywacé
przed krzywda i zabezpiecza¢”. Wedtug zatozen jego pedagogiki, wychowanie to
przede wszystkim opieka i ochrona dziecka przez Swiatem nie rozumiejacym jego
potrzeb, nie dostosowanym i nieprzyjaznym dziecku. Byt on wrogiem sztywnego,
surowego wychowania pozbawionego zrozumienia i wrazliwos$ci na potrzeby dziec-
ka. Z powyzszych wartosci wyrasta jego stosunek do dziecka, w zwigzku z ktérym
tak czesto apelowat do wychowawcéw, aby zatroszczyli sie o podstawowe prawa
dziecka. Do tych praw zaliczat Korczak: prawo do mitosci, do bycia szanowanym,
do posiadania wtasnych tajemnic, do samostanowienia o sobie, prawo do wtasno-
$ci, do rozwoju, do zabawy, do pracy i do sprawiedliwosci. Bardzo wazng postu-
lowang przez Korczaka ideg pedagogiczng jest partnerstwo w relacjach pomiedzy
wychowawca a wychowankiem. Partnerstwo to powinno opierac sie wzajemnym
zaufaniu. Dziecko powinno ufa¢ wychowawcy, ale takze wychowawca powinien po-
siada¢ zaufanie do dziecka, do jego umiejetnosci i rozsadku. Interpersonalne relacje
pomiedzy wychowawca a wychowankiem powinny opierac sie na pelnym porozu-
mieniu obu stron, na wspo6lnym dziataniu i na wspdlnym podejmowaniu decyzji
waznych dla obu stron (Korczak, 1992). Z tego wtasnie powodu, postulaty Korczaka
dotyczace podmiotowosci dziecka i poszanowania jego prawa do godno$ci, sza-
cunku i wlasnego rozwoju nie tracg nic na wartos$ci. Wprawdzie na przestrzeni lat,
cata idea wychowania znacznie zmienita sie na korzys¢ dzieci, ktdre coraz rzadziej
sg poddawane ,wychowawczej tresurze”, jednak czesto po upadku przestarzatych
metod wychowania brakuje nowych propozycji, ktére mogtyby zastapi¢ stary sys-
tem wychowawczy.

Waznym postulatem wysuwanym przez Korczaka jest takze stawianie sobie
wysokiej poprzeczki we wtasnych oddziatywaniach wychowawczych. Jego zdaniem,
w pierwszej kolejnosci osoby doroste powinny by¢ wymagajace wzgledem siebie,
dopiero na drugim miejscu za$ moga stawia¢ wymagania swoim wychowankom. Nie
sposdb nie zauwazy¢ wiec, ze mimo uptywu wielu lat, postulaty i sugestie Korczaka
wcigz pozostajg aktualne i ponadczasowe. Proponowany przez niego styl wycho-
wawczy zdaje sie wpisywaé w potrzeby nie tylko dzisiejszej pedagogiki ale takze
dzieci. Bowiem kto pierwszy jesli nie rodzic, powinien dostrzec w swoim dziecku
matego cztowieka potrzebujacego uwagi, mitosci i szacunku?
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Konkluzje

- rodzice juz od narodzin dziecka stanowig wazna role zaré6wno w rozwoju jak i jego
wychowaniu, co rzutuje na pézniejsze funkcjonowanie w spoteczenstwie,

-z biegiem czasu style wychowania ulegt zmianom co mozna zaobserwowac w przy-
toczonych koncepcjach poszczegélnych badaczy,

- rézne style wychowania, a takze postawy rodzicéw sg wykorzystywane w zalez-
nosci od potrzeb i wymagan indywidualnych dziecka,

—istotne jest znalezienie ztotego $rodka, ktéry odegra wazna role w procesie ksztat-
cenia mtodego cztowieka.
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To educate, but how? Dilemmas and controversies around educational strategies
Abstract

The article focuses on dilemmas between the selected educational styles and accompanying
pedagogical concepts. It shows the differences in upbringing styles throughout time according
to the concepts of individual researchers. In the second part, the article shows the upbringing
styles and accompanying attitudes of parents, emphasizing the advantages and disadvantages
each of them. The article ends with a summary and conclusion concerning the search for the
golden mean in the difficult and demanding process of rasing.

Keywords: family, child development, parenting styles, pedagogy.
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Wspotpraca czy konflikt? O relacji miedzy instytucjq
przedszkola a rodzicami

Wprowadzenie

Spoteczenstwo, w ktérym obecnie Zyjemy, cechuje do$¢ kuriozalna dwubiegu-
nowos$¢, zauwazalna w wielu sferach naszego funkcjonowania. Rozciaga sie ona
miedzy dwoma ptaszczyznami, z ktoérych pierwsza okresli¢ mozna mianem kultu
indywidualizmu, druga natomiast - kultu wspétpracy. Z jednej strony mass media
bombarduja nas hastami w stylu ,Badz sobg!”, nawotujac do poszukiwania wtasnej
drogi i wrecz nakazujgc wyrazne odroéznianie sie od innych, z drugiej zachecaja do
wspolnotowosci, poszukiwania (cho¢by wirtualnych) przyjacioét i efektywniejszego,
zespotowego dziatania. Co prawda indywidualizm i wspotpraca nie sg antonima-
mi, ich obszary znaczeniowe nie sg roziaczne, jednak indywidualizm, szczegdlnie
w swej skrajnej formie, z pewnoscig nie utatwia skutecznej wspotpracy.

Te dwa zjawiska pojawiaja sie rowniez na gruncie edukacji, gdzie zindywidu-
alizowane, spersonalizowane podejscie do dziecka, ucznia czy wychowanka jest ko-
nieczno$cia, a hasta wspoétpracy i partnerstwa réwniez wielokrotnie pojawiaja sie
zaré6wno w opracowaniach naukowych, jak i aktach normatywnych. Funkcjonujac
wiec na poziomie idei - a za taki uzna¢ mozna zbioér przepiséw regulujacych dzia-
tania nauczycieli - kazdy uczen powinien by¢ efektywnie wspo6tpracujacym indywi-
dualista. Zadanie to stanowi dla nauczyciela (a takze dyrektora) niezwykle trudne
i wymagajace wyzwanie.

Niniejszy tekst, napisany po przeprowadzeniu diagnozy funkcjonowania
dwoch, réznigcych sie znacznie pod wzgledem organizacyjnym przedszkoli, do-
tyczy zagadnienia wspotpracy, w nawigzaniu do wskazanego w zatgczniku do
Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie
wymagan wobec szkét i placowek (Dz.U. 2017 poz. 1611, z pdzniejszymi zmianami)
wymagania Rodzice sq partnerami przedszkola.

Przystepujac do konceptualizacji najwazniejszych poje¢, stuzacych przeprowa-
dzeniu badan empirycznych, nalezy zastanowic sie co lezy u Zrédta umiejscowienia
partnerstwa w spektrum wymagan, ktére stawiane sg instytucjom edukacyjnym
w Polsce. Ot6z geneza tego zjawiska siega wywodzacego sie z filozofii pojecia
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podmiotowosci, niezwykle waznego z punktu widzenia wspétczesnych oddziaty-
wan edukacyjnych, a dostrzezonego na tym polu stosunkowo niedawno, w okresie
nowego wychowania i dziatalnosci takich myslicieli-praktykéw jak Celestyn Freinet,
Maria Montessori, Ellen Key, czy Alexander Sutherland Neill. Kolejnymi, niezwykle
waznym w kontekScie omawianej tematyki pojeciem jest partnerstwo, ktore we-
dtug Stownika Jezyka Polskiego PWN oznacza réwne traktowanie siebie nawzajem
(Stownik Jezyka Polskiego PWN, online). Ta bardzo ogélna definicja de facto niewie-
le wnosi do zrozumienia samego pojecia, jest jednak w pewnym sensie odzwiercie-
dleniem jego pojemnego zakresu znaczeniowego. Partnerstwo jest pojeciem bardzo
czesto stosowanym w naukach o polityce (np. partnerstwo miedzynarodowe, part-
nerstwo wschodnie), ale takze wykorzystywanym na gruncie edukacji. Niemniej
jednak, z punktu widzenia badan empirycznych, jego uzytecznos$¢ ze wzgledu na
brak definicyjnej ostrosci, jest znikoma. By¢ moze z tego powodu o partnerstwie
nie wspomniano w uchwalonej w grudniu 2016 r. Ustawie prawo oswiatowe (Dz.U.
2017 poz. 59). Pozostato ono we wskazanym powyzej rozporzadzeniu w sprawie
wymagan wobec szkét i placéwek, gdzie pod wymaganiem Rodzice sq partnerami
przedszkola sformutowano krotkie objasnienie:

Rodzice wspétdecydujq w sprawach przedszkola i uczestniczq w podejmowanych
dziataniach. W przedszkolu wspétpracuje sie z rodzicami na rzecz rozwoju ich dzieci.
Przedszkole pozyskuje i wykorzystuje opinie rodzicéw na temat swojej pracy (Dz.U.
2017 poz. 1611).

W objasnieniu tym pojawiajg sie sformutowania, ktére na potrzeby badan na-
ukowych znacznie tatwiej jest poddac¢ procesowi operacjonalizacji. Kwestie wspdt-
decydowania zweryfikowa¢ bowiem mozna m.in. na podstawie dziatalnosci rady
rodzicow czy rady szkoty. Wspotpraca jest rowniez pojeciem dos¢ szerokim, jednak
jej istnienie (badz nie) weryfikowa¢ mozna choéby na poziomie deklaratywnym, po-
przez prowadzone badania sondazowe. Rowniez pozyskiwanie i wykorzystywanie
opinii rodzicéw jest kwestig mozliwg do sprawdzenia w procesie badawczym. Tym
samym w dalszej cze$ci tekstu czesciej stosowane beda wskazane powyzej pojecia,
ktore tgcznie stanowi¢ mogg obraz partnerstwa na ptaszczyznie rodzina - szkota
(jako pojecia szerszego w sensie znaczeniowym).

Przystepujac do diagnozy dziatalnos$ci szkét w obszarze ich partnerstwa z ro-
dzicami, nalezy zastanowic sie nad celowoscia tego typu zabiegéw. Intuicyjnie gtow-
ny cel wspotpracy okreslic mozna jako dazenie do efektywniejszego wspierania
uczniow (dzieci) w ich wszechstronnym rozwoju. Zatozy¢ nalezy, ze tozsame dziata-
nia rodzicéw i nauczycieli wykazywac¢ beda sie wyzsza skuteczno$cia w poréwnaniu
z zabiegami rozbieznym, czy wrecz wykluczajacymi sie. Mieczystaw Lobocki (1985)
wskazuje jeszcze inne cele, ktore zrealizowane moga by¢ dzieki wspotdziataniu,
a naleza do nich: pogtebione poznanie uczniéw, zaréwno przez rodzicéw i nauczy-
cieli, zjednywanie rodzicéw dla ogo6tu uczniéw, a takze bedace podstawa zaufania
obopdlne poznanie sie wspoétpracujacych podmiotow.

W sytuacji braku wspotpracy miedzy stronami czesto dochodzi do wypaczenia
relacji i pojawienia sie konfliktu. OczywiScie nie operujemy tu kategoriami na zasa-
dzie albo - albo, jednak to wtasnie te dwa pojecia wystepujg zazwyczaj na zasadzie
opozycji w szkolnej rzeczywistosci. Na potrzeby badan przyjeto szeroka definicje
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konfliktu, sformutowang przez Janusza Muche. Wedtug autora konflikt, to kazdy
uktad skierowanych na siebie nawzajem dziatan co najmniej dwéch stron, dziatan wy-
nikajqgcych z rzeczywistej lub wyobraZonej sprzecznosci intereséw, majqgcych na celu
realizacje przez dang grupe jej interesu i napotykajqcych przeciwstawne dziatania
drugiej strony (Mucha 2005, s. 29-30). Ten sam autor wyrdznia trzy podejscia do
konfliktu (Mucha 1999):

- podejscie strukturalne - to tkwigca w strukturze systemu niezgodnos¢, ktéra
pomimo tego, Ze nie objawia sie w sposdb obserwowalny, posiada potencjat wywo-
tania konfliktu otwartego;

-podejscie behawioralne - dziatania o znamionach walki spotecznej, rzeczywi-
sta konfrontacja dwoch zbiorowosci;

- podejscie psychologiczne - stan wrogosci, pewne nastawienie spoteczne, wy-
stepujace pomiedzy grupami.

Ostatnim zagadnieniem, na ktére chciatbym zwréci¢ uwage w tej czesci tekstu
jest kategoria pozoru, ktérg w latach siedemdziesiagtych XX wieku twoérczo opra-
cowat Jan Lutynski, a na grunt pedagogiki przeniosta niedawno Maria Dudzikowa.
Okazato sie, Ze pojecie pozoru zrobito na gruncie edukacji, a w szczego6lno$ci syste-
mu o$wiaty, oszatamiajaca wrecz kariere. Stato sie ono réwniez niezwykle ptodnym
narzedziem wyjasniania wielu zachodzacych tu proceséw. W tomie pod redakcja
M. Dudzikowej i K. Knasieckiej-Falbierskiej (2013) Sprawcy i/lub ofiary dziatan po-
zornych w edukacji szkolnej gtos zabrato wielu autoréw, zaréwno teoretykow, jak
i praktykow, opisujgcych szkolng rzeczywisto$c¢ jako nacechowana pozoranctwem,
udawaniem, a wrecz oszukiwaniem, przektadajacym sie na straty zar6wno material-
ne (finansowe) jaki dydaktyczno-wychowawcze. RéwnieZz w kontek$cie wspotpracy
na linii rodzic - nauczyciel zauwazy¢ mozna symptomy pedagogiki pozoru, ktére
Krzysztof Polak (2013) nazywa metaforycznie iluzja. Takze Bogustaw Sliwerski nie
szczedzi w tym zakresie krytyki, twierdzac, ze wspdtpraca szkoty z rodzicami jest mi-
tem, jesli wpisuje sie w gre pozoréw, zmanipulowanych przez nadzor centralny (MEN),
regionalny (kuratoria oswiaty) i lokalny (dyrektorzy szkét) (Sliwerski 2014, s. 10).
Zwraca tym samy uwage na ,papierkowg” wspétprace, ktéra funkcjonuje wytacz-
nie w uzupetnianych skrzetnie ankietach ewaluacyjnych, nie przynoszac zadnych
wymiernych korzysci beneficjentom systemu o$wiaty. Taka karykaturalna, grote-
skowa wersja partnerstwa jest niepotrzebng stratg czasu i energii, jednak - jak to
niestety czesto w polskiej o§wiacie bywa - jedna strona udaje, Zze wspotpracuje, dru-
ga udaje, ze efekty tej wspotpracy sprawdza.

Metodologia badan

Przedmiotem opisanych w niniejszej pracy badan uczyniono obszar wymagania wo-
bec przedszkoli sformutowany jako wyrazenie Rodzice sg partnerami przedszkola.
Tym samym celem badan jest dokonanie diagnozy realizacji tego postulatu. Gtéw-
ny problem badawczy przyjmuje gramatyczng posta¢ pytania: Czy (a jesli tak, to
w jakim stopniu) realizowany jest postulat partnerstwa pomiedzy przedszkolem
a rodzicami? W badaniach o charakterze niereprezentatywnym, a do takich zali-
czy¢ nalezy te przedstawione w niniejszej pracy, nie praktykuje sie formutowania
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hipotez. Ze wzgledu na niewielka prébkel badawcza oraz brak precyzyjnie okreslo-
nego konstruktu teoretycznego, zamiast hipotez sformutowano jedynie szczegéto-
we pytania badawcze. Nalezg do nich:

- Jak wyglada wspétpraca pomiedzy nauczycielami i dyrektorem a rodzicami
w badanych przedszkolach?

- Czy przedszkole inicjuje wspotprace z rodzicami?

- Czy rodzice chetnie wspétpracuja z przedszkolem?

- Jakie formy wspétpracy wystepuja najczesciej?

- W jaki sposéb dyrektor i nauczyciele komunikuja sie z rodzicami?

- Czy rodzice usatysfakcjonowani sa z funkcjonowania przedszkola?

-Czy rodzice uczestnicza w procesie podejmowania decyzji? Jesli tak, to w ja-
kich sprawach?

Napotrzebyniniejszejpracy przyjeto zatozeniawskazanego przez].W. Creswella
(2013) mieszanego porzadku metodologicznego. Z wyborem tym wiaze sie koniecz-
no$¢ doboru odpowiednich metod i technik zbierania danych, ktére musza zapew-
ni¢ mozliwo$¢ realizacji podstawowych przestanek paradygmatycznych. Beda to
wiec metody iloSciowe, oparte na metodach pomiaru i obliczeniach statystycznych,
w ktérych zebrane dane przedstawione zostang w postaci liczb. Jak jednak postu-
luje Janusz Sztumski (2010), w praktyce badawczej nie ma mozliwos$ci dokonania
dysjunktywnego podziatu metod badawczych na iloSciowe i jako$ciowe, bardziej
poprawny bytby zatem podziat na metody o przewadze technik ilo§ciowych albo ja-
kosciowych. Zatozenie to zostanie zrealizowane w niniejszej pracy, w ktorej ankieta
- jedna z najpopularniejszych technik ilo§ciowych - wzmocniona zostanie wywia-
dem (cze$ciej stosowanym przez badaczy jako$ciowych).

Badania przeprowadzono w dwdch, réznigcych sie znacznie przedszkolach. Jak
wspominatem wcze$niej wyniki nie roszcza sobie prawa do generalizacji, nie formu-
towano réwniez hipotez, ktérych weryfikacja wymagataby bardziej refleksyjnego
doboru przypadkéw, a takze ograniczenia puli zmiennych niezaleznych - réznicuja-
cych badang prébke. Pierwsze z przedszkoli, samorzadowe?, jest instytucjg publicz-
ng, dziewieciooddziatows, do ktérej uczeszcza 225 dzieci i w ktoérej zatrudnionych
jest 24 nauczycieli. Drugie przedszkole, niepubliczne?, instytucja trzyoddziatows,
do ktérej uczeszcza 62 dzieci i w ktorej zatrudnionych jest tgcznie 11 nauczycie-
li i asystentéw. Jeden z oddziatéw przedszkola miesci sie w odrebnej lokalizacji.
Traktujac wspétprace na linii przedszkole - rodzina jako zmienng zalezng mozna
pokusi¢ sie o zadanie pytania o zmienne niezalezne, ktére oddziatujg na jej poziom.
Postepowanie takie wymagatoby jednak zaprojektowania znacznie doktadniejszych
badan, umozliwiajacych wykazanie korelacji pomiedzy interesujgcymi zmiennymi.
Dlatego tez przedstawione w dalszej czesci pracy wyniki badan nie roszcza sobie
prawa do takiego traktowania.

1 W pracy stosuje pojecie probki badawczej (zamiast powszechnie uzywanego terminu
,proby”) stosujac sie do wskazéwek Krzysztofa Rubachy. Pojecia te rozrézniane sa w literatu-
rze angielskojezycznej (sample vs attempt, trial), a stosowanie pojecia ,proby” sugeruje bar-
dziej chec podjecia jakiego$ dziatania po raz pierwszy, niz faktyczne znaczenie tego terminu
(Rubacha 2011).

2 W dalszej czesci pracy odno$nie do niego funkcjonowat bedzie skrot PS.

3 W dalszej czesci pracy odnosnie do niego funkcjonowat bedzie skrét PN.
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Partnerstwo jako strategia funkcjonowania publicznego i niepublicznego
przedszkola

W badaniach przeprowadzonych na potrzeby niniejszej pracy udziat wzieto tgcznie
67 rodzicow* (52 z PSi15 z PN) oraz 22 nauczycieli (14 z PS i 8z PN). Zrealizowano
réwniez dwa pogtebione wywiady z dyrektorami przedszkoli. Dodatkowo w trakcie
wizyt w obydwdch przedszkolach przeprowadzono nieustrukturyzowang obserwa-
cje, ktorej wyniki omoéwiono z dyrektorami.

Analize wynikéw badan chciatbym rozpocza¢ od pewnego rodzaju wizji wspot-
pracy, jaka zrekonstruowaé¢ mozna na podstawie wypowiedzi dyrektoréow udzie-
lonych w wywiadach. Obydwie panie zgodnie przyznaly, ze wspo6tpraca miedzy
przedszkolem a rodzing jest wazna dla dobra i rozwoju dzieci, jednak wskazaty
réwniez na pewne zastrzezenia. Pierwsza kwestia dotyczyta problemu aktywiza-
cji rodzicéw do podjecia wspétpracy. Z wymagania tego rozliczane jest w proce-
sie ewaluacji przedszkole, a wiec zadaniem dyrektora i nauczycieli jest stworzenie
mozliwos$ci wspétpracy i zachecenia do niej. Co wiecej, jak pisatem wcze$niej, w for-
mule wymagania uzyto pojecia ,partnerstwo”, ktére dla dyrektoréw jest nie do kon-
cajasne i precyzyjne. Jak méwita jedna z respondentek:

Jesli chodzi o to partnerstwo, to dla mnie to troche za duzo. My mamy obowiazek by¢
partnerami, a rodzice wcale nie majg na to ochoty. Wtaczaja sie gtéwnie w inicjatywy,
ktére dotyczg ich dzieci. Tak bezposrednio, egoistycznie. Nie mowie, ze wszyscy, ale na
pewno ponad 90%. Wiec my sie staramy, proponujemy rézne inicjatywy, ale po okresie
poczatkowego entuzjazmu wszystko sie wypala, rodzice nie maja ochoty.

Druga z respondentek stwierdzita w podobnym tonie:

To partnerstwo to jest zazwyczaj jednostronne, to znaczy jego inicjatywa jest jedno-
stronna. Na palcach mozna policzy¢ jakie$ akcje, ktére wyszty od rodzicéw, a my - jako
partnerzy - je pomogliSmy zrealizowac.

Innym watkiem, ktéry pojawit sie w tej cze$ci rozmowy byta kwestia konfliktu
na linii przedszkole - rodzina, definiowanego przez respondentéw w kategoriach
roszczeniowosci. Wedle rozmoéwcéw rodzice znacznie cze$ciej kontaktujg sie z nimi
w celu wyrazenia swego sprzeciwu czy obiekcji, nizZ nawigzania konstruktywnej
wspotpracy.

Niektorzy rodzice to tak maja, Ze po prostu musza co$ znalez¢, do czegos sie przyczepic.
Ja nie méwie, krytyka tez jest dobra, ale jesli rodzic kontaktuje sie wytacznie aby na co$
ponarzekac to jak mozna méwic o partnerstwie?

Konflikt w socjologii funkcjonalnej ma swoje pozytywne strony. Mobilizuje do
dziatania, wskazuje stabe strony podejmowanych dziatan, umozliwia przetamanie
utartych schematéw i wyjScie poza forme®. Jednak jesli po konflikcie nie nastepuje
faza negocjacji, konstruktywnej konfrontacji ukierunkowana na rozwigzanie sporu
i nawigzanie wspotpracy, do tego kontakty te s3g incydentalne, tego typu relacja jest

4 Pod pojeciem ,rodzice” ujeci sa réwniez prawni opiekunowie dzieci.
5 Takie podejscie do konfliktu cechuje przede wszystkim mysl Lewisa Cosera (2009).
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przyktadem patologii. Co wiecej, obowigzek zmiany takiej sytuacji nie moze spoczy-
wac jedynie po stronie dyrektora czy nauczycieli. Dlatego tez jedna z respondentek
zaznaczyta wyraznie:

(...) partnerstwo to zte stowo. Je$li méwimy o partnerstwie, to kazda strona ma takie
same prawa, ale takze obowigzki. A tutaj my mamy obowiagzki, jeste§my z nich rozlicza-
ni, rodzice obowigzku wspotpracy, czy partnerstwa nie maja.

W ankiecie skierowanej do nauczycieli zawarto dwa pytania, $cisle zwigzane
z problematyka wspotpracy z rodzicami. Pierwsze z nich dotyczyto poziomu za-
dowolenia nauczycieli ze wspétpracy z rodzicami, w drugim poproszono o ocene
poziomu zaangazowania rodzicow. W pytaniach zastosowano siedmiostopniowa
skale, a wyniki przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Zadowolenie ze wspétpracy z rodzicami i zaangazowanie rodzicdw we wspodtprace
w opiniach nauczycieli®.

Zmienna PS PN
poziom zadowolenia nauczycieli ze wspot- N=14 N=8
pracy z rodzicami m=4,55 m=5,23

SD=0,98 SD=1,12
zaangazowanie rodzicow we N=14 N=8
wspotprace z dyrektorem i nauczy- m=4,12 m=4,59
cielami (w opinii nauczycieli) $D=1,22 sb=131

Zrédto: badania wtasne.

Jak odczyta¢ mozna z powyzszej tabeli oceny nauczycieli dotyczace wspétpra-
cy z rodzicami okresli¢ mozna mianem ,bezpiecznych”. Biorgc pod uwage Srednie
ulokowane w okolicach potowy skali oraz bardzo niskie odchylenie standardowe
stwierdzi¢ mozna, ze nauczyciele wstrzymuja sie od wyrazania skrajnych sagdéw na
temat wspoétpracy, nie wyrazajac ani entuzjazmu ani specjalnego pesymizmu w tym
temacie. Zaobserwowac¢ mozna tu wiec charakterystyczne dla badan ankietowych
zjawisko ,ostroznos$ci” wyrazania swych sadéw, pomimo zapewnienia o anonimo-
wosci badania. Czesto jest ono ttumaczone réwniez zaobserwowana przez meto-
dolog6éw tendencja do zaznaczania warto$ci ulokowanych posrodku skali. Szersza
interpretacja tych wynikéw musiataby zosta¢ poparta dalszymi badaniami, gtéwnie
o charakterze jako$ciowym.

Kolejng kwestia poruszona w badaniach dotyczyta sposobéw zachecania ro-
dzicéw do podejmowania wspoétpracy z przedszkolem. Rdwniez w tym miejscu
odwotam sie na poczatku do opinii dyrektoréw. Panie przedstawilty w wywiadach
réznorodne, cho¢ - w ich opinii - ,,zwyczajne” sposoby zachecania. Zadeklarowaty
wiec podejmowanie dziatan takich jak:

- informowanie (w zr6znicowany sposéb) o akcjach, wydarzeniach, projektach,
przedsiewzieciach itp. organizowanych przez przedszkola i kierowanie zaproszenia
(lub prosby) do rodzicéw o wiaczenie sie w ich organizacje;

6 W catym opracowaniu przyjeto nastepujace skroty: N - liczebnos¢ (liczba odpowie-
dzi), m - $rednia arytmetyczna, SD - odchylenie standardowe.



[126] Rafat Fudala

- uczestniczenie w spotkaniach Rady Rodzicow’, przedstawianie potrzeb i po-
tencjalnych mozliwo$ci rozwoju przedszkola;

-wspomaganie wszelkich form inicjatywy rodzicéw (organizowanie, zapew-
nianie logistyki, poszukiwanie funduszy na realizacje zgloszonych pomystow).

Réwniez nauczyciele w ankietach wypowiedzieli sie na temat stosowanych
przez nich strategii zachecania rodzicéw do wiaczania sie w prace przedszkola.
W pytaniu sformutowanym: jakie dziatania podejmuje Pan(i) w celu zachecenia
rodzicéw do wspétpracy nauczyciele mieli mozliwo$¢ wyboru sposréd piecioele-
mentowej kafeterii. Z opcji wpisania wlasnej odpowiedzi skorzystat tylko jeden
nauczyciel, deklarujac, Ze zacheca rodzicéw do wspotpracy poprzez organizowa-
nie réznorodnych konkurséw rodzinnych oraz zapraszajac ich na zajecia zwigzane
z wykonywanymi przez nich zawodami. Rozktad pozostatych odpowiedzi przedsta-
wia ponizszy wykres.
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Wykres 1. Strategie zachecania rodzicéw do wspdtpracy w przedszkolu

Zrédto: badania wtasne

Legenda:

kolor niebieski - PS

kolor pomaranczowy - PN

A - zachecam do podejmowania przez rodzicéw réznorodnych inicjatyw

B - uswiadamiam rodzicom wage wspétpracy dla dobra i rozwoju dzieci

C - organizuje wydarzenia/akcje/imprezy oparte na wspoétdziataniu z rodzicami
D - informuje o biezacych wydarzeniach

E -nie podejmuje takich dziatan

Nauczyciele wskazali w odpowiedziach, Ze dziatania swe ukierunkowujg na
pozyskanie rodzicéw jako partneréw. Zadna z kategorii nie wyréznia sie w sposob
znaczacy, z wyjatkiem ostatniej - zwigzanej z brakiem tego typu dziatan (tej odpo-
wiedzi nie zaznaczyt zaden z nauczycieli). W tym pytaniu ujawnita sie natomiast
diagnozowana wielokrotnie przez metodologéw nieche¢ do pytan otwartych, czy

7 Dotyczy to tylko PS, w PN Rada Rodzicéw nie zostata powotana.
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pototwartych. Jak wspomniatem, tylko jeden nauczyciel uzupeinit pole dodatkowej
odpowiedzi, cho¢ w zasadzie jego wypowiedz mogta zawrze¢ sie w kategorii ozna-
czonej literg C.

Na kwestie zachecania rodzicow do wspoétpracy nalezy spojrzec¢ teraz z drugiej
strony - odwotujgc sie do deklaracji rodzicéw. W przypadku PS w pytaniu o to, czy
nauczyciele i dyrektora zachecaja do podejmowania wspoétpracy tylko trzech re-
spondentéw zaznaczyto opcje ,nie mam zdania”, pozostali (49) wskazali odpowiedz
ytak”. W drugim z badanych przedszkoli dwdch rodzicéw udzielito odpowiedzi ,nie
mam zdania”, jeden udzielit odpowiedzi negatywnej, a pozostali (12) pozytywne;j.
Gdybysmy zatem przyjrzeli sie procentowym wskaznikom odpowiedzi, PS wypada
w tym pordwnaniu nieco lepiej, co ttumaczy¢ mozna na przyktad wyzszymi wyma-
ganiami stawianymi nauczycielom i dyrekcji przedszkola prywatnego. Oczywiscie
poréwnanie to nie jest prawomocne, ze wzgledu na wielozmiennowe réznice mie-
dzy prébkami, ale wskazywa¢ moze pewien potencjalnie interesujgcy problem.
Przejawil sie on réwniez w pewnym sensie w kolejnym pytaniu zamieszczonym
w ankiecie, bedacym wskaznikiem satysfakcji. Srednie zadowolenia rodzicéw ze
wspélpracy, zaznaczane na siedmiostopniowej skali przedstawione sg w ponizszej
tabeli.

Tabela 2. Zadowolenie rodzicéw ze wspdtpracy z dyrektorem i nauczycielami

Zmienna PS PN
poziom zadowolenia rodzicéw ze wspdtpracy z dyrek- N=52 N=15
torem m= 6,06 m=5,21

SD=1,89 SD=2,44
poziom zadowolenia rodzicéw ze wspotpracy z nauczy- N=52 N=15
cielami m=6,57 m=5,9

SD=0,94 SD=1,73

Zrédto: badania wtasne

Réwniez w tym zestawieniu PS wypada nieco lepiej, cho¢ réznice miedzy Sred-
nimi nie sg znaczace statystycznie, a obydwa poziomy zmiennych uzna¢ mozna za
wysokie. W przypadku PN wyzsze sg odchylenia standardowe, co $§wiadczy o wiek-
szym zroznicowaniu odpowiedzi respondentow.

Kolejne wazne pytanie skierowane do rodzicow dotyczyto oceny ich zaanga-
Zowania we wspétprace z przedszkolem. Odpowiedzi byty w tym przypadku znacz-
nie bardziej zréznicowane, o czym $wiadcza wieksze odchylenia standardowe, przy
$rednich ulokowanych nieco powyzej potowy skali.

Tabela 3. Zaangazowanie rodzicow we wspotprace z przedszkolem

Zmienna PS PN
ocena wiasnego zaangazowania rodzicow N=52 N=15
we wspotprace z przedszkolem m=4,59 m=4,90

SD=2,61 SD=2,91

Zrédto: badania wiasne
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Zauwazy¢ mozna, Ze rodzice oceniaja swoje zaangazowanie nieco nizej, niz
poziom zadowolenia ze wspoéipracy z nauczycielami i dyrektorem. Biorac pod
uwage charakterystyczng dla badan ankietowych tendencje do ,wybielania” swe-
go wizerunku, potwierdza to w pewnym stopniu opinie dyrektoréw, negatywnie
oceniajacych poziom zaangazowania rodzicéw, o czym pisatem wcze$niej. Nalezy
tu podkresli¢, ze udzielajgce wywiadéw respondentki wymienialy réznorodne
dziatania, w ktére rodzice witaczajg sie, jednak podkreslaty réwniez trud, jaki trze-
ba wtozy¢ w naktonienie i aktywizacje rodzicow. Jednoczes$nie respondentki byty
w stanie podac tacznie jedynie trzy przyktady wspdtpracy zainicjowane przez ro-
dzicdw, a zrealizowane przy wspodtpracy z przedszkolem. Nalezaty do nich zbiérka
kasztanow i organizacja teatrzyku dla dzieci w PS oraz pozaprzedszkolna integracja
rodzicow i nauczycieli w PN (spotkania rodzicéw i nauczycieli przy kawie).

Wspétpraca na linii przedszkole - rodzina posiada swoja wymierng strone,
ktéra funkcjonuje na ptaszczyznie wspélnie podejmowanych dziatan, ukierunkowa-
nych gtownie na wspieranie rozwoju dzieci. W ankietach spytano wiec o inicjatywy,
a ktore rodzice wtaczajg sie najchetniej. W pytaniu poproszono (zaréwno nauczy-
cielijak i rodzicéw) o ograniczenie sie do wyboru maksymalnie trzech sposrdd sied-
miu kategorii, przy czym kafeteria miata charakter pototwarty i istniata mozliwos¢
zadeklarowania braku zaangazowania w jakiekolwiek wymierne formy wspétpracy.
W przypadku rodzicéw tylko jeden z nich (z PS) wpisat dodatkowa aktywnos¢, ktora
byto prowadzenie grup dyskusyjnych. W PN2 dwdch rodzicow wykorzystato te opcje
wpisujac odpowiednio: dzieri nauczyciela, Swieta, zakoriczenie roku oraz zorganizo-
watam prezentacje kajakowg®. Tylko dwoch rodzicéw (sposrod 52) z PS zaznaczyto,
Ze nie angazuje sie w organizacje uroczystosci, imprez i innych wydarzen, natomiast
w PN az 6 z 15 rodzicéw udzielito takiej odpowiedzi. To do$¢ ciekawe spostrzezenie,
ktérego wyjasnienia nalezatoby poszukaé w dalszych eksploracjach. Rozktad pozo-
statych kategorii przedstawiajg ponizsze wykresy, w ktérych poréwnano deklaracje
rodzicéw z opiniami nauczycieli.

8 Pisownia oryginalna.
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Zrédto: badania wiasne

Legenda:

A - pikniki/festyny

B - dzien mamy/taty /babci/dziadka
C - teatrzyki, przedstawienia

D - wycieczki

E - wyjscia do muzeéw/kin/teatrow
F - zbiorki i akcje charytatywne

G - pozyskiwanie funduszy dla przedszkola
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Pomimo bardzo zréznicowanych pod wzgledem liczebnos$ci prébek badaw-
czych, zauwazy¢ mozna na podstawie powyzszych wykreséw réznice w strukturze
udzielanych przez rodzicéw i nauczycieli odpowiedzi. Po pierwsze wielu z rodzicow
PN nie uzupetnito tego pytania, lub wprost okreslito, Ze nie angazuje sie w organi-
zacje imprez czy uroczystosci przedszkolnych. Co innego wynika natomiast z opinii
nauczycieli, ktérzy wskazywali obszary wspotpracy, majac jednak z pewnoscig na
mys$li rodzicow, ktérzy aktywnie wiaczaja sie w prace przedszkola. Inny jest row-
niez rozktad najczesciej wybieranych form wspoétpracy: w PS dominuje organizacja
wycieczek i wyjs¢, ktdre nie sa w zupelnosci obecne w deklaracjach rodzicéw PN,
w ktdrym najgesciej wybierana opcja byto wiaczanie sie w organizacje festynow
i piknikow. Wsparcie przedszkola w pozyskiwaniu dodatkowych funduszy zadekla-
rowat tylko jeden rodzic z PN. Co ciekawe, zaré6wno w PS i PN zaden z nauczycieli
nie stwierdzit, Ze rodzice nie wiaczaja sie w organizacje wydarzen. By¢ moze zadziat
w tym przypadku mechanizm unikania odpowiedzialno$ci zbiorowej, poniewaz do-
konujac takiej generalizacji nauczyciele mieliby poczucie niedocenienia rodzicow,
ktdérzy angazuja sie w wymierne wskazniki wspétpracy.

Kolejnym waznym aspektem, majacym duze znaczenie dla checi podejmowa-
nia wspétpracy jest poczucie sprawstwa (ang. agency). Odnosi sie ono do poczucia
jednostki o realnej mozliwosci dokonania zmiany w sieci spotecznych relacji czy
strukturze instytucji czy ciggu zdarzen (Giddens 2003). Co ciekawe, wedle brytyj-
skiej socjolozki Margaret Archer (2013), sprawstwo nie zawsze musi wynikac z ak-
tywnos$ci podejmowanej przez jednostki - w niektoérych przypadkach wystarcza
zbiorowa obecnos¢ podmiotu. Musi od jednak by¢ swiadomy wtasnego potencjatu
w aspekcie dokonania zmiany, a wiec powinien do$wiadcza¢ poczucia podmiotowo-
$ci. Na gruncie psychologii i pedagogiki sprawczo$¢ rozwinieta zostat pod postacia
teorii poczucia wtasnej skutecznosci, ktéra stanowi obecnie jedna z czesto wyko-
rzystywanych, zoperacjonalizowanych i wyskalowanych zmiennych, stosowanych
w badaniach empirycznych (Chomczynska-Rubacha, Rubacha2006).

W ankietach dla rodzicéw zamieszczono sze$¢ pytan dotyczacych poczucia
wplywu na wybrane aspekty funkcjonowania przedszkola. Odpowiedzi udzielano
na siedmiostopniowej skali.

Tabela 4. Poczucie sprawstwa rodzicow w wybranych sferach funkcjonowania PS

Zmienna (obszar funkcjonowania przedszkola ‘L Odchylenie
majacy potencjat kreowania poczucia sprawstwa) srednia standardowe
Wybor rodzicéw do Rady Rodzicdw 5,90 0,86
Wybdr programu wychowania przedszkolnego 4,01 2,67
Uczeszczanie dziecka do konkretnej grupy 3,83 2,40
Rodzaj zaje¢ dodatkowych 4,75 1,86
Godziny pracy przedszkola 5,12 1,93
Sposdb przyprowadzania i odbierania dzieci 5,21 2,14

Zrédto: badania wiasne
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Analizie w tej kwestii poddano wytacznie dane zebrane w PS. PN jest bowiem
przedszkolem niepublicznym, w ktérym nie funkcjonuje Rada Rodzicéw, program
nauczania zdefiniowany jest przez pryzmat specyfiki przedszkola (pedagogika
M. Montessori), dzieci zapisywane s3 do konkretnej grupy, a godziny i kwestie or-
ganizacyjne ustalane sa podczas zapisu. Przypuszczaé rowniez mozna, ze rodzice
w tego typu przedszkolach maja bardzo wysoki poziom poczucia sprawstwa, ze
wzgledu na bardziej rynkowy model relacji przedszkole rodzina. Rodzice - w pew-
nym uproszczeniu - bedacy klientami optacajacymi czesne, moga w kazdej chwili
podjac decyzje o zmianie przedszkola na inne, nie zabiegajac o dokonywanie zmian
instytucjonalnych. Tego typu nastawienie charakterystyczne jest dla r6znego rodza-
ju modeli ekonomicznych traktujacych edukacje jako quasi-rynek (Bielecki 2010),
kierujacy sie prawami rynku i ekonomii bardziej niz teoriami z zakresu pedagogiki
czy innych nauk spotecznych.

W PS rodzice swoj najwiekszy wplyw odczuwajq w kwestii wyboru kandyda-
tow do Rady Rodzicow, co wynikaé¢ moze z demokratycznego charakteru tych wy-
boréw, jak réwniez - wspominanej przez panig Dyrektor - niecheci do wiaczania sie
w dziatania Rady. Jak twierdzi:

Do Rady to czesto trzeba kogos wypchna¢, zdarzaja sie oczywiscie aktywisci, co chca,
dopychaja sie, ale ostatnio jest ich chyba mniej. [ zazwyczaj sa to tacy z mtodszych grup,
potem im przechodzi.

Sprawa budzaca najwieksze emocje - w opinii pani Dyrektor - ktéra rowniez
ukazata sie w powyzszych wynikach jest problem corocznej reorganizacji grup.
Wynika on z rotacji dzieci i konieczno$ci kompletowania oddziatéw jednorodnych
pod wzgledem wieku. Niestety kwestia ta jest dla bardzo konfliktogenna i corocznie
budzi wiele negatywnych emocji.

No tutaj to nie da sie wszystkich zadowoli¢. Nie ma takiej mozliwo$ci. Zawsze bedzie
jakas mama co bedzie robita awanture, ze Asia musi by¢ z Basig bo zawsze byta. I tu zad-
ne tlumaczenie nie pomaga, zaraz ida pisma do kuratorium i Urzedu Miasta, a my w tej
kwestii naprawde niewiele mozemy zrobi¢. W tym roku po raz pierwszy organizujemy
spotkanie, na ktdre kazdy rodzic moze przyjs¢ i bedzie dyskusja. Nie wiem czy sobie nie
strzelamy w kolano, ale zobaczymy. Co roku jest problem, wiec co$ trzeba zrobic.

Warte odnotowania jest to, ze respondentka identyfikuje problem negatyw-
nie rzutujacy na poziom wspétpracy i podejmuje dziatania majace na celu jego
rozwiazanie.

Innym ciekawym zjawiskiem, ktére pojawito sie w tym obszarze jest fakt, ze
wielu rodzicow odczuwa sprawstwo zwigzane z mozliwo$cig zmiany godzin funk-
cjonowania przedszkola, co jest raczej niezgodne ze stanem faktycznym. Kwestie
te reguluje organ prowadzacy na wniosek dyrektora, po przeanalizowaniu miedzy
innymi arkusza organizacyjnego i godzin pobytu dzieci w przedszkolu.

Komunikacja na linii przedszkole - rodzina jest jednym z wazniejszych czyn-
nikéw skutecznej wspotpracy. Bez prawidlowego przeptywu informacji niemoz-
liwe jest nawiazanie relacji partnerskiej, satysfakcjonujacej dla obydwoch stron
i sprzyjajacej rozwojowi dzieci. Dlatego tez w ankietach zwrdcono sie zaréwno do
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nauczycieli jak i rodzicoéw z pro$ba o okreslenie najczesciej stosowanych sposobow
komunikowania sie, jak réwniez (w przypadku rodzicéw) tych preferowanych.
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Ryc. 4. Preferowane i stosowane sposoby komunikacji na linii rodzina — przedszkole w PS

39

11

12
2 2 2 2
o B ;
N | | -.
C D

B

M Najczestszy sposéb komunikacji (opinie nauczycieli)
M Najczestszy sposéb komunikacji (opinie rodzicéw)

M Preferowany przez rodzicéw sposéb komunikacji
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Legenda:

A - ustnie (rozmowa)

B - pisemnie

C - poprzez ogtoszenie na tablicy ogloszen
D - telefonicznie

E - e-mail

Jak zauwazy¢ mozna analizujac powyzszy wyKres, faktycznie stosowane formy
komunikacji pokrywajg sie z tymi, ktore preferowane sg przez rodzicéw. Najczesciej
informacje przekazywane sg droga ustng, podczas biezacych kontaktéw (przypro-
wadzania lub odbierania dziecka z przedszkola). Rowniez poczta elektroniczna jest
forma czesto wykorzystywang przez nauczycieli i rodzicow, cho¢ prawdopodobnie
informacje wysytane za jej poSrednictwem maja nieco innych charakter i sg tez bar-
dziej sformalizowane. W PS funkcjonuje réwniez przedszkolne forum, do ktérego
dostep majq wszyscy rodzice i nauczyciele, jednak - jak wynika z rozmowy z pania
Dyrektor - jest ono wykorzystywane sporadycznie.

W kwestii komunikacji wspétczesnie znaczaca role odgrywaja media spotecz-
nosciowe, okreslane przez Paula Levinsona (2010) mianem nowe nowe media, do
ktoérych zaliczy¢ mozna miedzy innymi blogi, YouTube, Wikipedie, Facebook czy
Twitter. Znaczaca cze$¢ polskich szkét i placowek oswiatowych wykorzystuje je
w procesie promocji wtasnych osiaggnie¢, informowania o biezacych wydarzeniach
czy wlasnie komunikowania sie z dzie¢mi, uczniami i rodzicami. PS posiada profesjo-
nalng, aktualng strone internetowa, na ktérej odnalez¢ mozna wiele waznych infor-
magcji. Strona internetowa PN jest natomiast nieaktualna, znajduja sie na niej jedynie
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podstawowe informacje, co jednak rekompensuje profil w serwisie Facebook, na
ktérym zamieszczane sie biezace informacje. W przedszkolu tym prowadzony jest
réwniez wewnetrzny blog, aktualizowany niemal codziennie, do ktérego dostep
maja wylacznie rodzice dzieci. Zamieszczane sg na nim na biezgco informacje o po-
dejmowanych w grupie dziataniach, a takze publikowane zdjecia i filmy z biezacej
dziatalnosci. Taka forma komunikacji jest rowniez bardzo skuteczna i aprobowana
przez rodzicéw, ktoérzy chetnie sprawdzaja co na biezaco dzieje sie w grupie, do kto-
rej uczeszczajq ich dzieci.

Na koncu analizy chciatbym odnie$¢ sie do kilku kwestii, ktére nie sg bezpo-
$rednio zwigzane z problematyka badan, ale ujawnity sie podczas prowadzonych
wywiadow i wykazujg potencjat nie tylko poznawczy, ale rowniez metodologicz-
ny. Jedno z pytan wywiadu dotyczyto bowiem kwestii prowadzenia w przedszkolu
badania satysfakcji rodzicow, ktére stanowi¢ powinno znaczacy element ewaluacji
wewnetrznej. Jedna z respondentek zaznaczyta, ze badanie takie przeprowadzono
dwa lata wczesniej, druga natomiast oznajmita, Ze przeprowadzono je jednorazowo
w 2014 r. Satysfakcja rodzicéw jest waznym wskaznikiem, na ktérym opierac po-
winna sie konstruktywna wspétpraca z przedszkolem, jednak ciekawe opinie w tej
sprawie wyrazity obydwie respondentki.

No moze troche sie dowiedzieliSmy z tych ankiet, ale raczej nie byt to nic odkrywczego.
Rodzice na szybko zaznaczali maksimum, w pospiechu wpychali ankiete do skrzynki.
Wiekszo$¢ byta, ze ok, kilka pojedynczych, ze co$ tam sie nie podobato. Juz teraz nie
pamietam, ale omdéwity$my sobie to z dziewczynami i one juz wiedzialy jacy to rodzice.
Bo to zawsze ci sami majg pretensje.

Druga rozmoéweczyni stwierdzita w podobnym tonie:

Nie robimy co roku i nie bedziemy na pewno. Rodzice maja do$¢ tych ankiet. Prosze
sie nie obrazi¢, ale nie wiem czy to jest takie potrzebne. Przychodzg studenci, doktorzy
z uczelni i pytaja, dajg ankiety. Czy to rzeczywiscie co$ zmienia w przedszkolu? Przeciez
i tak te ankiety to s3 wypetniane na szybko, bez zastanowienia, jakis krzyzyk, tam gdzie
trzeba wpisa¢, to puste.

Te dwie intuicyjne, ale podparte bogatym doswiadczeniem opinie sa niezwykle
znaczace dla omawianej problematyki. Ot6z po pierwsze ankieta jest technika bada-
nia opinii o stwierdzonej juz wielokrotnie, watpliwej wartosci i potencjale pozyski-
wania cennych danych. Uzyska¢ dzieki niej mozemy jedynie deklaracje dotyczace
poziomu pewnych zmiennych, bez jakiejkolwiek mozliwosci zweryfikowania ich
trafnos$ci. Po drugie Zyjac w spoteczenstwie ,ankietkowym” - na co zwroécita uwa-
ge jedna z respondentek - nie przyktadamy wagi do pytan, nie wgtebiamy sie w
ich znaczenie dla nas a jedynie stawiamy kolejny ,krzyzyki” starajgc sie wychwycic¢
z ktorej strony skali zaznaczymy pochwate, a z ktérej wyrazimy swoje niezadowo-
lenie. Trzeci aspekt dotyczy kilku procent ankietowanych, o ktérych wspominaty
respondentki. Sg to osoby, ktére traktuja ankiete jako potencjalng mozliwos¢ wy-
tadowania swoich frustracji. Oczywiscie moga by¢ one w peini uzasadnione i pra-
womocne, jednak powinny znalez¢ ujScie w otwartej rozmowie z nauczycielem
badz dyrektorem, a nie wypetnieniu arkusza, na ktory nie jest sie w stanie uzyskac
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bezposredniej odpowiedzi. Wszystkie te zjawiska po raz kolejny wpisuja sie w sys-
temowe pozoranctwo, poniewaz prowadzacy rokroczne badania satysfakcji dyrek-
torzy moga pochwalic¢ sie piekng ,podktadka” w postaci wykresow i tabel, z ktorych
wynika¢ bedzie, ze niemal wszyscy rodzice sg usatysfakcjonowani z kazdej sfery
dziatalnosci szkoty czy placowki. Czy tak jest w rzeczywistosci? Niezwykle trudno
to z catg pewnoscia stwierdzic.

Whioski i rekomendacje wynikajace z przeprowadzonych badan

Partnerstwo jest pojeciem o niezwykle szerokim definiensie. Z tego powodu jego
operacjonalizacja, lezaca u podstaw prawidtowo prowadzonej ewaluacji, jest dos¢
skomplikowana i wymagajaca podjecia arbitralnych rozstrzygnie¢. Nalezatoby za-
tem - co potwierdzaja wyniki przeprowadzonych badan - zrezygnowac z jego sto-
sowania na poziomie aktéw normatywnych regulujacych funkcjonowanie szkot
i placéwek. Ze wzgledu na istniejacy stan prawny, w ktérym w ramach ewaluacji
zewnetrznej sprawdza sie realizacje wymagania sformutowanego jako Rodzice sq
partnerami przedszkola, w relacjach przedszkole - rodzina czesto funkcjonuje pozo-
ranctwo, udawanie, kreowanie dziatan jedynie ,na papierze”, a rzeczywista wspoét-
praca, ktora jest niezbednym warunkiem skutecznej edukacji zepchnieta zostaje na
dalszy plan. Energia dyrektoréw i nauczycieli skupia sie na wypetnianiu kolejnych
tabelek, ankiet i udzielaniu pseudo-wywiadéw, zamiast na solidnej pracy majgcej
na celu realng inkluzje rodziny do systemu i procesu szeroko rozumianej eduka-
cji. Parafrazujac stowa bytego ministra edukacji, Mirostawa Handke, mozna $miato
stwierdzi¢, ze w kwestii partnerstwa przedszkola udaja, ze wspotpracujg, a ewalu-
atorzy udajg, ze dokonuja solidnej weryfikacji ich dziatan.

Wspétpraca na linii przedszkole - rodzina, jest - jak juz niejednokrotnie
wspominatem - niezbednym elementem skutecznych oddziatywan edukacyjnych.
Ustalenie wspoélnych celéw oraz dobér Srodkéw do ich realizacji dokonywany
przez rodzicdw i nauczycieli lezy w szeroko pojetym interesie dzieci i warunku-
je ich wszechstronny rozwoj. llosciowe badanie tego fenomenu nie sprawdza sie
w praktyce badawczej. Uzupetnianie kolejnych ankiet nie przyczynia sie do zgte-
bienia wiedzy o poziomie wspoétpracy, a jedynie umacnia bastion iluzji w majgcych
stuzy¢ rozwojowi praktyki badaniach. Na poziomie metodologicznym, po przeana-
lizowaniu wynikéw, rekomenduje podejscie interpretatywne, oparte na metodach
jakosciowych dzieki ktérym istniejace w zakresie partnerstwa dobre praktyki moga
zostacC szczegdtowo zanalizowane, opisane i upublicznione. Podejscie ilosciowe
w tym wzgledzie stanowi¢ moze uzupetnienie, wspomagajace osadzenie badanego
przypadku w szerszym kontekscie.

Formutujac rekomendacje dla przedszkoli nalezy zwréci¢ szczeg6lna uwage
na zarysowany powyzej problem metodologiczny, powigzany z systemowym ro-
zumieniem ewaluacji jako jednej z form nadzoru pedagogicznego. Analizujac wy-
niki badan ankietowych nalezy stwierdzi¢, ze powstajacy na ich podstawie obraz
wspélpracy jest prawidtowy i nie powinien budzi¢ zaniepokojenia. Wskazniki za-
dowolenia, zaangazowania, a nawet poczucia sprawstwa rodzicow sa dos¢ wysokie,
a dane uzyskane z ankiet dla nauczycieli wydajg sie je potwierdza¢. Obraz ten jednak
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znieksztatca sie juz na etapie wywiadow z dyrektorami, ktérzy wyrazaja wiele wat-
pliwoséci co do zasadnos$ci samej koncepcji partnerstwa, jak i sposobow jej realiza-
cji. Dodatkowo, odwotujac sie do wtasnego doswiadczenia’®, wielo$ci nieformalnych
rozméw prowadzonych z innymi nauczycielami i dyrektorami a takze rodzicami,
nakreslony w badaniach ankietowych obraz zupetnie sie rozmywa. Ewaluacja ze-
wnetrzna, majgca za zadanie weryfikacje poziomu partnerstwa, jako jednorazowa
»akcja” organizowana co kilka lat sprawdza w zasadzie tylko umiejetno$¢ dyrektora
i rady pedagogicznej w zakresie sp6jnego wypelnienia w odpowiednim czasie se-
rii ankiet i udzielenia pytan w standaryzowanych wywiadach. Wszystkie narzedzia
dostarczone sg odpowiednio wczesniej, wiec nie ma mowy o jakimkolwiek zasko-
czeniu. Czesto w tym czasie organizuje sie rowniez ,tapanke” na rodzicow, ktérych
prosi sie o wpisanie odpowiednich sformutowan. Na koniec otrzymujemy raport,
ktéry stanowi kompilacje naszych cytatow z ankiet i wywiadéw. Takie systemo-
we przyzwolenie, a wrecz przymus pozoranctwa nie moze przynie$¢ pozytywnych
efektow i wnioskdw, na podstawie ktérych mogliby$my dokonywadé rzetelnej reflek-
sji nad fenomenem partnerstwa.

Oprdécz rozwigzan instytucjonalnych w procesie organizacji wspoétpracy nie-
zwykle wazne sg tzw. umiejetnosci miekkie czy innymi stowy kompetencje spoteczne
dyrektorow i nauczycieli. Roszczeniowe postawy rodzicow sg norma w rzeczywisto-
$ci edukacyjnej, ale nie moga one by¢ zwalczane z pozycji autorytarnej, przepetnio-
nej wyzszos$cig czy arogancjg, jakich wsréd nauczycieli nadal nie brakuje. Dyrektor
obarczony nattokiem obowigzkoéw nie moze zapomnie¢, Ze otwarcie na rodzicow,
wystuchanie ich, posredniczenie w rozwigzywaniu konfliktéw jest jego obowiaz-
kiem, od ktérego realizacji w znacznym stopniu zalezy opinia o przedszkolu. Nalezy
pamieta¢, ze przedszkola czesto funkcjonuja w kontekstach lokalnego $rodowiska -
osiedla czy dzielnicy - i ich potencjalni klienci spotykaja sie na placach zabaw czy w
parkach, wymieniajac do$wiadczenia i opinie, ktérych waznym elementem sg cechy
osobowos$ciowe i umiejetnosci nauczycieli i dyrektorow.

Przestrzen miedzy konfliktem a wspétpracg na linii przedszkole - rodzina nie
jest proznig. Mozna odnalez¢ w niej bogate spektrum relacji zaréwno konstruk-
tywnych jaki destruktywnych dla efektywnego dziatania instytucji. Nalezy jednak
pamieta¢, ze stagnacja nie sprzyja rozwojowi, a przedszkole musi by¢ instytucja
dynamiczna, szybko reagujaca na zmieniajacg sie rzeczywisto$¢, pojawiajacych sie
i odchodzacych oraz potencjalnych partneréw. Dazenie do wspoétpracy musi by¢ za-
tem permanentne, tak jak nieustanne powinny by¢ wspélne dziatania podejmowane
na rzecz rozwoju dzieci. W taki sposéb powsta¢ moze potezna sie¢ relacji, stuzaca
budowaniu i kumulowaniu kapitatu spotecznego, lezacego u podstaw spoteczen-
stwa obywatelskiego.

Podsumowujac, nalezatoby po raz kolejny odnies¢ sie do kategorii pozoru,
ktéra - wedle diagnoz zespotu M. Dudzikowej przenika system polskiej oswiaty.
Wspétpraca z rodzicami w przedszkolach poddanych diagnozie jest na poziomie
zadowalajgcym, pod pewnymi wzgledami nawet wysokim, jednak opiera sie ona

9 Zabieg taki w ostatnich latach wigczony zostat w spektrum metod pozyskiwania da-
nych i okres$lany jest mianem autoetnografii (Jones 2010).
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na marnym fundamencie speiniania ministerialnych i kuratoryjnych wytycznych,

a nie na gtebokim przeswiadczeniu o wysokiej wartosci i koniecznos$ci partnerstwa

na linii przedszkole - rodzice, ktére stuzy¢ ma wszechstronnemu i harmonijnemu

rozwojowi dziecka. Niech podsumowaniem tego watku bedzie pytanie jednej z re-
spondentek, ktdre zadata na poczatku wywiadu: A mam odpowiadac¢ tak jak trzeba,
czy tak jak jest naprawde?
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Cooperation or conflict? About the relationship between preschool institution and
parents

Abstract

The significant changeability of the surrounding reality forces all participants of the education
process to be smooth and quick to react and change. Taking into the fact that education is less
and less often treated as a process based on transmission, its structure should be built on
dialogue, partnership and subjectivity. The concept around which the research presented in
this article is designed is cooperation - a term that has been used very often in recent years
both in the sphere related to education and the labor market, or in general interpersonal
relations.

The obligation of cooperation between educational institutions operating in Poland and the
parents of pupils is enshrined in the education law. Teachers and directors are responsible
for its implementation, often looking for a way to involve parents or legal guardians in the
broadly understood process of educating their children. These activities have a different
character, motivation and form, which I will try to demonstrate in the report on exploratory
research carried out in two significantly different kindergartens (self-government and
non-public).

Key words: cooperation, kindergarten, partnership, conflict
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(Nie) obecni rodzice w terapii logopedycznej dziecka w wieku
przedszkolnym

Wprowadzenie

Bardzo wazng role w zyciu kazdego cztowieka petni mowa, ktéra obok funkcji ko-
munikacyjnej ma niezwykle duZe znaczenie dla rozwoju poznawczego, emocjonal-
nego, jak réwniez spotecznego jednostki. Niezwykle istotng role w stymulowaniu
prawidtowego rozwoju mowy petnia rodzice. Nalezy zauwazy¢, Ze rozwdj mowy nie
jest tozsamy z rozwojem jezyka. Najogoélniej mozna powiedzie¢, Ze jezyk to ,system
znakow dzwiekowych i okreslonych regut fonetycznych, syntaktycznych i seman-
tycznych rzadzacych kombinacja tych znakéw w akty mowy. Przez mowe natomiast
rozumiemy konkretne akty uzywania jezyka, czyli czynnosci werbalne cztowieka”
(Falkowski, Maruszewski, Necka, 2015). Z uwagi na zakres tematyczny oraz poru-
szang problematyke w artykule skoncentruje sie na mowie dziecka. Bezposrednim
obszarem zainteresowan jest poznanie wiedzy rodzicéw na temat terapii logope-
dycznej. W pierwszej czesci tekstu skoncentruje sie na przedstawieniu rozwoju
mowy dziecka w wieku przedszkolnym. Nastepnie wskaze na nieprawidtowosci,
ktére moga pojawic sie w rozwoju mowy dzieci w wieku przedszkolnym i na pod-
stawie literatury zaprezentuje podstawowe zatozenia terapii logopedycznej prowa-
dzonej w oddziatach przedszkolnych. W drugiej cze$ci ukazane zostanie znaczenie
wspéipracy rodzicéw z logopedami. Trzecia cze$¢ poswiecona bedzie analizie i in-
terpretacji wynikow badan. Skoncentrowanie sie na wiedzy rodzicéw na temat
terapii logopedycznej jest istotne z uwagi na to, Ze to wtasnie rodzina stanowi pod-
stawowe miejsce, w ktérym dziecko uczy sie méwic i to ona poprzez swoje oddzia-
tywania wspiera rozw6j mowy dziecka. Jak wskazujg liczne badania zaniedbania
Srodowiskowe moga mie¢ ogromny wplyw na to jak uksztattuje sie mowa dziecka.
Patrzac perspektywicznie mozemy powiedzie¢, ze wszelkie zaburzenia mowy moga
mie¢ bezposrednie przetozenie na sukcesy edukacyjne, zawodowe a przede wszyst-
kim zyciowe dziecka.
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Mowa dziecka w wieku przedszkolnym

W literaturze z zakresu psychologii rozwojowej, jak rowniez z zakresu logopedii
podkresla sie, ze bez wzgledu na to jakim jezykiem postuguje sie dziecko sam proces
nabywania mowy jest uniwersalny i przebiega mniej wiecej w tym samym czasie.
A intensywny rozwo6j mowy przypada miedzy osiemnastym a dwudziestym 6smym
miesigcem zycia. Jak podkre$la Ida Kurcz (1995) w rozwoju mowy dziecka mozna
wyrdéznic faze przedjezykowa (do 1 roku zycia), faze wypowiedzi jednowyrazowych
(pomiedzy 10 a 20 miesigcem zycia), faze wypowiedzi dwuwyrazowych (swéj po-
czatek ma pod koniec drugiego roku zycia) oraz faze opanowania jezyka (miedzy
trzecim a czwartym rokiem zycia).

W literaturze z zakresu logopedii odnajdujemy klasyfikacje rozwoju mowy,
w ktdrej zostaly rowniez uwzglednione cztery okresy. Nalezg do nich: okres melo-
dii, wyrazu, zdania oraz swoistej mowy dzieciecej (Demel, 1987, Kaczmarek, 1966).
Natomiast psycholodzy ujmuja rozw6j mowy wraz z poszczeg6lnymi etapami roz-
wojowymi. Jednak - jak podkres$la Elizabeth Hurlock (1961) - nie mozna méwi¢
0 rozwoju mowy bez opanowania przez dziecko takich umiejetnosci jak: rozumienie
mowy, tworzenie stownika, budowanie zdan oraz opanowanie poprawnej wymo-
wy. Umiejetnosci te rozwijajg sie w momencie uzyskania przez dziecko biologicznej,
psychicznej gotowosci do méwienia, jak rowniez zaistnienie dobrego wzoru do na-
$ladowania i ¢wiczenn mownych.

Zdaniem Danuty Pluty-Wojciechowskiej (2012) progresje zmian w rozwoju
mowy mozna opisywac z perspektywy:

a) tempa - szybkosci dokonywania sie przemian rozwojowych (poréwnywanie
osiggniec¢ dziecka z modelem normatywnym);

b) rytmu - pewnej ptynnosci, regularnosci pojawiania sie zmian rozwojowych
(umozliwia to analiza rozwoju o charakterze intraindywidualnym);

c) istoty zachodzacych przemian (jako$ciowych i ilo§ciowych).

Reasumujac mozna stwierdzié, ze rozw6j mowy uzalezniony jest od rozwoju
biologicznego, psychicznego dziecka, a takze od wptywu czynnikéw $rodowisko-
wych. Dziecko w wieku przedszkolnym wchodzi w faze swoistego rozwoju mowy.
Najogo6lniej mozna powiedzie¢, ze jest to etap na ktérym opanowuje schematy
sktadniowe oraz kategorie gramatyczne, w zaskakujaco szybkim tempie wzboga-
ca swoje stownictwo tworzac neologizmy. Wymawia wszystkie samogtoski, oraz
wiekszos$¢ spotgtosek. Jako czterolatek bez problemu opanowuje gtoski z szeregu
syczacego i szumigcego. Bez problemu radzi sobie z opowiadaniem krdétkich histo-
rii (Styczek, 1983).

W ostatnich latach wzrosta liczba badan nie tylko nad rozwojem mowy
dziecka ale takze nad wszelkimi nieprawidtowosciami, ktére moga sie pojawic.
Uporzadkowane zostato takze nazewnictwo stosowane w procesie diagnozowania
logopedycznego. Przyjmuje sie, Ze najszerszym pojeciem funkcjonujacym w logope-
dii jest ,zaburzenie mowy”, ktére obejmuje wszelkie nieprawidtowos$ci powodujace
zaktocenie procesu porozumiewania sie. Zaburzenia mowy mogg mie¢ przyczyne
endo jak i egzogenna. Zdaniem Stanistawa Grabiasa (2000) zaburzenia mowy na-
lezy traktowac jako ,(...) swoisty aspekt komunikacji (jezykowej), determinowany
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jakimi$ dysfunkcjami biologicznymi lub czynnos$ciowymi jednostki”. Takie rozumie-
nie zaburzen mowy implikuje konieczno$¢ ujmowania ich w trzech perspektywach:
biologicznej, psychicznej jak i spotecznej. Zdaniem Autora (Grabias 2000) mozemy
zatem wyro6zni¢ zaburzenia mowy zwigzane z:

- niewyksztatconymi sprawno$ciami percepcyjnymi;

- brakiem lub niedowtadem sprawnosci realizacyjnych,

- rozpadem systemu komunikacyjnego.

Liczne badania prowadzone w ostatnich latach obejmujgce diagnoze rozwoju
mowy dziecka w okresie przedszkolnym wskazujg na bardzo czeste wystepowa-
nie dyslalii (w réznych odmianach) (Minczakiewicz, 2017, Pluta-Wojciechowska,
2019). Dyslalia okres$lana jest jako wada wymowy polegajgca na wadliwej realizacji
fonemoéw (Skorek, 2001, Jastrzebowska, 1996). Analizujac literature z zakresu logo-
pedii mozna powiedzie¢, ze wystepuja nastepujace klasyfikacje wad wymowy:

- przyczynowe,

- ilo$ciowe,

- jakosciowe (Bolejko, 1993; Stotys-Chmielowicz, 2000).

Z analizy literatury wynika, ze najczesciej pojawiajacymi sie wadami wymo-
wy s te, ktére majg charakter jako$ciowy. W tej grupie spotykamy takie wady jak:
sygmatyzm, rotacyzm, kappacyzm, gammacyzm, lambdacyzm, betacyzm, mowe bez-
dzwieczng (Fabiszewska-Jaruzelska, 1993). Z uwagi na coraz czestsze pojawianie
sie wad wymowy wsrod dzieci w wieku przeszkolonym niezbedne jest nie tylko dia-
gnozowanie pojawiajgcych sie nieprawidtowosci, ale przede wszystkim rozpoczy-
nanie terapii logopedycznej (Minczakiewicz, 2017). Zdaniem Ewy M. Skorek (2001)
terapia logopedyczna jest §wiadomym, zamierzonym i zaplanowanym dziataniem,
ktérego celem jest usuniecie wszelkich nieprawidtowos$ci procesu komunikacji, jak
chociazby usuwanie zaburzen mowy, nauka mowy w przypadku jej braku, czy tez
utraty, wyréwnywanie op6znien w procesie rozwoju mowy, doskonalenie poziomu
sprawnosci jezykowej, usuwanie przyczyn i skutkéw natury pedagogicznej i psy-
chologicznej istniejacych zaburzen. Powyzsza definicja jest bardzo szeroka i obej-
muje oddziatywania, ktdre sg skierowane zaréwno do dzieci z wadami wymowy jak
réwniez do oséb, u ktérych doszto do zaburzonego procesu komunikacji. W zalezno-
$ci od przyjetego kryterium mozna podzieli¢ metody terapeutyczne ze wzgledu na:

- punkt wyjscia uzyskiwania nowego dzwieku: a) metody mechaniczne - za
pomoca sondy, szpatutki, palca lub korektora do rotacyzmu nastepuje ustawie-
nie narzadéw mownych do wybrzmienia gtoski w izolacji, b) metody substytucyj-
ne - metody modyfikacji, przeksztatcania, wyprowadzania dZwieku docelowego z
dZwieku pomocniczego, c) metody mieszane,

- przyczyne zaburzen artykulacyjnych: a) metody audiopedagogiczne, stoso-
wane wobec dzieci z ostabiong uwaga i pamiecia audytywna; najpierw prowadzi sie
intensywne ¢wiczenia stuchu niewerbalnego, a nastepnie intensywna stymulacje
stuchowg; pacjent uczy sie identyfikowaé¢ prawidtowg gloske - korygowanie wadli-
wej wymowy nastepuje wytacznie droga stuchowg (Skorek, 2001).

Podczas stosowania réznych metod w terapii logopedycznej nie mozna zapo-
mnie¢ o podstawowych zasadach. Przede wszystkim im wcze$niej rozpoczeta jest
terapia tym krotszy czas oddziatlywania a zdecydowanie wieksza efektywnosc.
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Kazdy program terapeutyczny powinien by¢ dostosowany do dziecka z uwzgled-
nieniem wystepujgcego u niego zaburzenia oraz powinien by¢é prowadzony indy-
widualnie. W trakcie terapii nalezy dazy¢ do wykorzystania wszelkich posiadanych
umiejetnosci i sprawnosci. Tak jak przy kazdych ¢wiczeniach tak réwniez w tera-
pii logopedycznej nalezy pamieta¢ o systematycznosci i $wiadomosci. Dziecko po-
winno by¢ swiadome tego co robi i dlaczego wykonuje okreslone ¢wiczenia. Same
dziatania w gabinecie logopedy nie przyniosa pozadanych efektdw, jezeli cwiczenia
beda ograniczaty sie tylko i wytagcznie do kilku minut w tygodniu. Istotna w osia-
ganiu postepow terapeutycznych jest takze $cista wspotpraca srodowiska dziecka
z logopeda.

Jak zaznacza Alicja Kubiak (2018) ,dzieci uczeszczajace do przedszkola nie sta-
nowia grupy jednolitej pod wzgledem rozwoju mowy i sg wéréd nich takie, ktére:
- zaczety mowié wczesnie i wymowa ich od samego poczatku byta prawidtowa; -
zaczety méwic pozniej (pierwsze wyrazy w wieku 2,0-2,6), ale wymawiajg popraw-
nie poszczegdlne gtoski; - zaczety mowic wczesnie, ale ich wymowa przez caty czas
byta zamazana, niewyrazna, z licznymi znieksztatceniami gtosek; - zaczety moéwic
pozno, a jednocze$nie wymawiajg wadliwie cze$¢ lub nawet wszystkie gtoski”. Bez
wzgledu na rodzaj zaburzenia opieka logopedyczng nalezy obja¢ wszystkie te dzieci
u ktdrych stwierdzono nieprawidtowg artykulacje.

Wspotpraca rodziny z logopeda podczas terapii dziecka

W literaturze pedagogicznej kategoria wspétpracy rodzicow z placéwkami
osSwiatowymi zostata juz bardzo szeroko omoéwiona. Poniewaz terapia logopedycz-
na - ktdra stanowi przedmiot niniejszego artykutu - odbywa sie w przedszkolu,
w tej czeSci tekstu skoncentruje sie na znaczeniu wspoétpracy rodzica z logopeda.
Najogélniej mozna powiedzie¢, Ze wspoétpraca jest to ,wspotdziatanie ze soba jed-
nostek lub grup ludzi wykonujacych swoje czastkowe zadania, aby osiagna¢ jakis
wspolny cel; opiera sie na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz na podporzadko-
waniu sie celowi, nalezycie u§wiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub
grupy” (Okon, 2007). Podstawowym celem rodzicow i logoped6éw jest dazenie do
wszechstronnego rozwoju wychowanka. W przypadku terapii logopedycznej Scista
wspotpraca rodzica z logopeda pozwoli na realizacje celéw terapeutycznych, bedzie
wplywata na rozwdj dziecka. Wspétpraca bedzie przebiegata prawidtowo wowczas,
gdy rodzice beda posiadali wiedze na temat wystepujacej u dziecka wady wymowy,
stosowanych ¢wiczen oraz beda Swiadomie uczestniczyli w terapii logopedyczne;j.
Prawidtowo przebiegajaca wspotpraca powinna by¢ oparta na budowaniu relacji
opartych na partnerstwie i wzajemnym szacunku. Przy czym partnerstwo nalezy
rozumie¢ za Janem Szczepanskim (1978) jako stosunek ,,miedzy dwoma osobnika-
mi, lub grupami, czy tez miedzy jednostka a instytucja majacym posta¢ uregulowa-
ng obyczajowo lub zwyczajowo, ale najczesciej sformalizowang, zawieranym dla
wspotdziatania realizacji okreslonego celu”. jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze cel
musi by¢ wspdlny ale osiggniecie wspolnego celu wiaze sie z posiadang wiedza do-
tyczaca obszaru wspotdziatania. Zaktada sie zatem, ze rodzice wspétpracujac z lo-
gopedami powinni posiada¢ elementarng wiedze na temat wystepujacych u dziecka
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wad wymowy, metod pracy terapeutycznej stosowanej przez specjaliste, powinni
réwniez by¢ swiadomi konsekwenciji, jakie niosa za soba wystepujace u ich dzieci
wady wymowy. Podstawg wspotpracy jest takze poszanowanie przekonan i syste-
mu warto$ci obowigzujgcych w rodzinie oraz wzmacnianie mocnych stron rodziny.
Podstawa do nawigzywania relacji partnerskich - zdaniem G. Skrobek (1976) - jest
autentycznie odczuwana, nie narzucana z zewngatrz wola kontaktu z inng osoba.
Zmierzajac do stworzenia dziecku warunkéw do petnego rozwoju logopeda jak i ro-
dzic powinni wykazywac wspdlne zainteresowanie dzieckiem.

Méwigc o efektywnos¢ terapii logopedycznej badacze podkreslaja, ze niezwy-
kle wazna jest obecno$c¢ rodzica nie tylko podczas procesu diagnozowania ale takze
podczas zajec¢ logopedycznych (Skorek, 2001). Bez watpienia ,Obecnos¢ rodzica na
zajeciach gwarantuje lepsze zrozumienie przebiegu terapii logopedycznej i mozli-
wo$¢ poprawnego utrwalania w domu, dlatego tez zapraszanie rodzicéw i zapozna-
wanie ich z przebiegiem terapii wydaje sie jedng z najcenniejszych form pomocy
oferowanej na terenie przedszkola, ktérag warto intensywnie rozwija¢” (Wesierska,
2013). Jezeli udziat rodzicéw w terapii pedagogicznej ma wspierac rozwdj ucznia to
powinni oni by¢ §wiadomi odbiorcami procesu terapeutycznego. Niestety z uwagi na
organizacje opieki logopedycznej obecno$¢ rodzica w trakcie zaje¢ logopedycznych
jestutrudniona. Zgodnie z Rozporzadzeniem o pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej i jej organizacji (Dz.U. 2017, poz. 1591 ze zm.) zadaniem logopedy pracujacego
w placowce o$wiatowej jest prowadzenie badan przesiewowych, prowadzenie zajec¢
dla uczniéw jak rowniez udzielanie konsultacji rodzicéw oraz wsparcie nauczycieli
w pracy z dzieckiem.

Obecnos¢ rodzicow podczas zajec z terapii logopedycznej

Zwazywszy na znaczenie wspoétpracy rodzicéw z logopedami podjeto prébe po-
znania w jakim zakresie taka wspoétpraca przebiega. Badania przeprowadzono za
pomoca metody sondazu diagnostycznego z wykorzystaniem ankiety jako techniki
badawczej. Sondaz przeprowadzony byty wsrod 345 rodzicéw (w tej grupie znala-
zto sie tylko 4 ojcow, dlatego tez podczas analizy badan nie bede dzielita préby ze
wzgledu na ptec) dzieci piecioletnich, ktére od dwoch lat byty objete opieka logo-
pedyczna w przedszkolu. Badania zostaly przeprowadzone w przedszkolach znaj-
dujacych sie na terenie duzego miasta. Podczas badan poszukiwano odpowiedzi na
nastepujgce problemy badawcze:

-Jaki jest zakres wiedzy rodzicow na temat czasu powstawania wady wymowy
u dziecka?

- Jaki jest zakres wiedzy rodzicéw na temat rodzaju wady wymowy wystepu-
jacej u dziecka?

- Jaka jest czestotliwos$¢ kontaktéw rodzica z logopeda.

-Jaki jest zakres wiedzy rodzicow na temat zadan wykonywanych przez
logopede?

Badania poprzedzone zostaly rozmowa z logopedami pracujacym w placéwce
oraz analiza dostepnej dokumentaciji.
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Wspomniatam wczes$niej, Ze niezwykle wazny z uwagi na efektywno$¢ procesu
terapeutycznego jest moment rozpoczecia terapii, ktéry zawsze poprzedzony jest
diagnoza. poproszono rodzicéw o odpowiedz na pytanie: ,Kiedy rozpoczeta sie te-
rapia logopedyczna Pana/Pani dziecka?”

Poczatek terapii

M okoto 2 roku zycia dziecka
M okoto 3 roku zycia dziecka

[ trudno powiedzie¢

Wykres 1. Wiek rozpoczecia terapii logopedycznej

Zrédto: opracowanie wiasne

Z uzyskanych danych wynika, Ze niespetna jedna pigta rodzicéw wskazat, ze ich
dziecko zostato objete bardzo szybko opieka logopedyczna. Rodzice ci wskazywa-
li, ze na pierwsza diagnoze do logopedy trafili, gdy dziecko nie miato ukonczonego
pierwszego roku zycia (17% z tej grupy badanych) lub tuz przed ukonczeniem dru-
giego roku zycia. Przyczyna tak szybkiej konsultacji logopedycznej byto:

- infantylne potykanie,

- czeste infekcje gornych drég oddechowych,

- zbyt krétkie wedzidetko,

- niepokdj rodzicoéw, ze dziecko nie mowi,

- wskazania pediatry, Zeby p6j$¢ do logopedy kontrolnie,

- podejrzenie wady zgryzu.

Pozostata grupa badanych rodzicéw - dzieci rozpoczynajacych terapie okoto
3 roku zycia - wskazywata, ze nie widzieli podstaw do wcze$niejszej wizyty u lo-
gopedy. W wypowiedziach rodzicow odnajdujemy elementy mitycznego myslenia
o rozwoju mowy. Oto niektére wypowiedzi:

-, moj starszy syn tez zaczal moéwic¢ dopiero jak poszedt do przedszkola”

- ,mama mi méwita, Ze nie mam co panikowa¢, gdyz chtopiec zawsze pdzniej
zaczyna mowic niz dziewczynka”

- ,poszedt do dzieci to sie rozgadal”.

Na podstawie uzyskanych wynikéw badan nasuwaja sie niepokojace wnioski.
Po pierwsze pomimo tego, Ze rodzice systematycznie wykonuja bilans rozwoju
dziecka u lekarza rodzinnego nie zostali poinformowani o potrzebie skonsultowa-
nia rozwoju mowy z logopeda.
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Sami rodzice nie zauwazali takiej potrzeby, gdyz uwazali, Ze logopeda to osoba,
ktéra zajmuje sie dzie¢mi w wieku szkolnym. Na podstawie rozmowy z logopeda-
mi oraz badanymi rodzicami mozna przypuszcza¢, ze zatozenie, iz praca logopedy
obejmuje dzieci w wieku szkolnym przyczynia sie do op6znienia w diagnozowaniu
i terapii zaburzen mowy.

Wspomniano wcze$niej, ze najczesciej pojawiajaca sie wada wymowy u dzie-
ci jest dyslalia. U dzieci najczesciej diagnozowane sg takie wady jak sygmatyzm,
rotacyzm, gammacyzm, kappacyzm (Minczakiewicz, 2017). Na podstawie analizy
dokumentéw udostepnionych przez specjalistow stwierdzono, Ze u ponad czterech
piatych badanych dzieci wystepuja ré6zne odmiany sygmatyzmu. Przyczyn powsta-
wania sygmatyzmu upatruje sie w nieprawidtowej budowie anatomicznej narzadow
mowy, niskiej sprawnosci jezykowej, upos$ledzeniu stuchu, zbyt dtugim uzywaniu
smoczka do karmienia, nasladowaniu ztych wzorcéow jezykowych, przewlektych
chorobach drég oddechowych, wadach zgryzu. Poniewaz rodzice, Swiadomie wspét-
pracujacy w terapii logopedycznej powinni zosta¢ poinformowani o przyczynie za-
kwalifikowania dziecka na terapie w niniejszych badaniach poszukiwano réwniez
odpowiedzi na pytanie ,Jaki rodzaj wady wymowy zdiagnozowat logopeda?”

Znajomos¢ wady wymowy

H Tak
H Nie
Trudno powiedzie¢

Wykres 2. Rodzaj wad wymowy

Zrédto: opracowanie wiasne

Jak wynika z rozktadu danych zamieszczonych na powyzszym wykresie co drugi
badany rodzic nie potrafit wskaza¢, jaki rodzaj wady wymowy zostat zdiagnozowa-
ny w przedszkolu przez logopede. W grupie osdb, ktére potrafity wskazac i nazwac
rodzaj zaburzenia znalezli sie ci rodzice, ktérzy rozpoczeli prace z dzieckiem jesz-
cze przed rozpoczeciem edukacji przedszkolnej. Jezeli wezmiemy pod uwage fakt,
7e przyczyna powstawania wady wymowy moze mie¢ podtoze srodowiskowe, to
niezwykle niepokojacy jest stan braku wiedzy u rodzicow na temat rodzaju wady
wystepujacej u dziecka.
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Jedna z zasad obowiazujacych podczas terapii logopedycznej jest dziatanie
zmierzajace do realizacji wspolnych celéw. Jednak, aby zasada ta mogta by¢ reali-
zowana niezbedne jest nawigzanie wspdélnego kontaktu, podtrzymywanie go w celu
prawidtowej realizacji zatozen. Zaktada sie, ze zar6wno rodzic jak i logopeda powin-
ni by¢ otwarci na interakcje i wymiane doswiadczen. W zwigzku z tym poszukiwano
odpowiedzi na pytanie: jak czesto rodzice kontaktujg sie z logopeda i kto jest inicja-
torem tego kontaktu oraz jaka jest forma kontaktu?

Czestotliwos¢ kontaktu

B czesciej niz raz w miesigcu
M raz w miesigcu

M raz na kwartat

B raz w na poét pot roku

M raz w roku

® brak kontaktu

Wykres 3. Czestotliwos¢ kontaktow

Zrédto: opracowanie wtasne

Doktadna analiza uzyskanych wynikéw badan pozwala na stwierdzenie, ze bar-
dzo czesto ze specjalistg kontaktuje sie przeszto jedna trzecia badanych rodzicow.
Jak wynika z danych uzyskanych podczas wywiadu ze specjalistami, rodzice ci okre-
$lani sg mianem zaangazowanych, ktérzy bardzo duzo pracuja z dzie¢mi w domu.
Przeszto trzy czwarte badanych w tej grupie wskazywato, ze umawiajg sie osobiscie
z logopeda w celu uzyskania konkretnych wskazéwek dotyczacych pracy z dziec-
kiem. Niespetna jedna pigta ankietowanych kontaktuje sie z logopeda raz na pét
roku. Kontakt ten najczesciej jest podyktowany obecnoscig specjalisty na spotka-
niach z rodzicami. Najbardziej niepokojacy jest fakt, ze prawie potowa badanych nie
utrzymuje kontaktu z logopeda. Jak wynika z danych uzyskanych podczas wywiadu
s to rodzice, ktorzy - zdaniem logopedy - bardzo mato poswiecaja czasu na prace
z dzieckiem, nie ¢wicza zgodnie z zaleceniami specjalisty.

Zaangazowanie rodzicow w proces terapeutyczny jest niezwykle wazne z uwa-
gi na efektywnos$¢ oddziatywan specjalisty. Na podstawie uzyskanych wynikow
badan mozne przypuszczac, ze rodzice posiadajg waski zakres wiedzy na temat zna-
czenia wspoétpracy z terapeuta mowy. Niespetna jedna trzecia badanych rodzicow
w spos6b bardzo §wiadomy i odpowiedzialny podchodzi do terapii swoich dzieci.
Istnieje jednak grupa rodzicéw, ktérzy w nie do konca sa zorientowani w celowosci
dziatan terapeutycznych. Niska swiadomos$¢ oraz niskie zaangazowanie moze by¢
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wynikiem braku badZ tez niedostatecznej wiedzy rodzicow na temat konsekwen-
cji wynikajacych z niesystematycznej pracy nad skorygowaniem wady wymowy
dziecka.

Przysztos¢ w profilaktyce logopedycznej

Zwazywszy na fakt, ze odnotowujemy coraz wieksza liczbe dzieci zwadami wymowy
warto zastanowic sie nad kierunkami oddziatywan profilaktycznych. Wydaje sie nie-
zbedne przekazywanie rodzicom rzetelnych informacji przez specjalistow - w tym
lekarzy pediatréow - na temat rozwoju mowy dziecka. Konieczne jest takze podjecie
dziatan majacych na celu zachecenie rodzicéw do udziatu w zajeciach terapeutycz-
nych i zintensyfikowaniu kontaktow ze specjalistami. Niepokojacy jest fakt, ze nadal
w przekonaniach rodzicéw funkcjonujg mity dotyczace rozwoju mowy dziecka. Na
podstawie analizy literatury oraz badan wtasnych (Famuta-Jurczak, 2017) nasuwa
sie refleksja, ze istnieje konieczno$¢ wprowadzenia profilaktyki pierwszorzedowej
obejmujacej dziatania promujace zagadnienia zwigzane z rozwojem mowy i jezyka,
adresowane do catej populacji dzieci i ich srodowiska opiekuniczo-wychowawczego.
Przede wszystkim to popularyzowanie wiedzy na temat uwarunkowan i optymalne-
go rozwoju mowy dziecka, a takze objawéw zaburzen oraz sposobéw stymulowania
tego procesu (Wesierska, 2012).
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(Un) current parents in speech therapy of a preschool child

Abstract

Communication is one of the most important areas generating a child’s social functioning.
Disturbed communication and speech impediments can directly influence the formation
of a child’s self-awareness and self-esteem. Parents are undoubtedly responsible for the
development of a child and its proper functioning. The article discusses the role of parents
in stimulating the child’s speech development as well as preventing speech irregularities.
It deals with the issues of parents’ knowledge about speech therapy. The author presented
the stages of the child’s speech development and against this background pointed to any
irregularities that may appear. An important advantage of the text is the importance of early
intervention in the development of speech. Focusing on the parents’ knowledge of speech
therapy is important due to the fact that it is the family that is the primary place where the
child learns to speak and it supports the child’s speech development through its influence. As
numerous studies of environmental neglect show, it can have a huge impact on the shape of a
child’s speech. Looking ahead, we can say that any speech disorders can have a direct impact
on the children’s educational, professional and, above all, life successes.

Keywords: speech development, speech impediments, speech therapy prophylaxis,
cooperation
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Lalka-potwor jako zabawka i postac sceniczna -
rola w oswajaniu innosci. Uwagi na marginesie
interdyscyplinarnych projektéw Heleny KoroSec

Wstep

W ofercie producentow zabawek coraz czesSciej pojawiaja sie lalki-potwory albo tez
zestawy zabawkowe, z ktorych dziecko moze skonstruowac,wtasnego potwora”
z dostepnych mu elementéw. Przyktadowo wymieni¢ mozna zestaw Mattel Monster
High, dajacy dziecku mozliwo$¢ skonstruowania wilkotaka lub smoka. Firma Mattel,
znana dotad raczej z wyidealizowanych pod wzgledem urody lalek Barbie, zdecydo-
wata sie odej$¢ od tego wzorca w kierunku emocjonalnej i estetycznej prowokacji.

Duza popularnoscig cieszy sie na rynku czytelniczym cykl opowiesci Gesia skor-
ka Lawrcence’a Stine’a (m.in. Noc lalki. Lucy i potwory, Obéz koszmaréw. Duch z sq-
siedztwa; Klgtwa z przesztosci. Znikamy), pelnych humoru opowiesci dziejacych sie
w $wiecie lalek-potwordow. Nie brak w nich opiséw typu: ,Kris ziewneta. Zamkneta
oczy, probujac zasna¢. [ wtedy ustyszata odgtos krokéw. Jakis cien skradat sie do
drzwi. - Ej... - szepneta, sadzac, ze to Linda wstata, by wyj$¢ do tazienki. Wyciaggneta
reke i odwrdcita drobng figurke twarza do siebie. Zobaczyta drewniane oczy i wy-
szczerzone zeby...” (Noc lalki).

W innym fragmencie czytamy: ,Wzietam gteboki oddech, schwycitam mocno
aparat fotograficzny i z bijacym sercem zaczetam skrada¢ sie w kierunku biurka
pana Mortmana. Pod$piewujac z zadowoleniem, siegat wtasnie po stoik z muchami.
- Kolacja, moi nie$miali przyjaciele - powiedziat $§piewnym tonem. Kiedy odkrecat
pokrywke, gtowa zaczeta mu puchng¢, oczy wyszty na wierzch, usta otwarty sie i zo-
gromniaty i wysunat sie z nich cienki, wezowy jezyk...” (Stine, 2000).

Motyw potworno$ci wystepuje rowniez w teatrze lalkowym dla dzieci. Zniedaw-
nych premier wymienic¢ nalezy zwtaszcza Historie potworzastq z parasolkowego mia-
sta w rezyserii Mai Friedrich, wystawiong przez Wroctawskie Centrum Tworczosci
Dziecka, opowie$¢ o miesScie parasoli, nietypowej radzie miejskiej, matym pastuszku
i przyjaznym smoku. Co warte szczegélnego podkreslenia, wspétautorem projek-
tow lalek byt siedmioletni syn ich projektantki, Matgorzaty Bekalarskiej. Wazne jest
roztozenie akcentdw: smok w tym dziwnym mies$cie to posta¢ bliska, petna empatii
i optymizmu. Celem opowies$ci jest bowiem ,,0oswajanie mtodych widzéw z innoscia
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i uczenie otwartosci na drugiego cztowieka. Lirek nie ma w sobie nic z dzielnego
rycerza, a smok okazuje sie niegroznym, pluszowym stworem, samotnym i spra-
gnionym przyjazni (lalka przedstawiajaca smoka przypomina zresztg raczej osiotka
Ktapouchego niz ziejacego ogniem potwora). Ze spotkania tej dwojki ptynie nauka
o tym, Ze nie nalezy wierzy¢ plotkom, a to, co nowe i nieoswojone, winno sie przyj-
mowac z ciekawoscig, a nie z lekiem” (Augustyniak, 2012).

Lalka-potwdr (smok) stuzy zatem w tym przedstawieniu jako instrument oswa-
jania innosci, wyrabiania postawy poznawczej ciekawos$ci, wobec tego co inne, nie
za$ zamykania sie w destrukcyjnym leku, obezwtadniajgcym w istocie nasze wtadze
poznawcze.

0d eksploatacji motywu lalki-potwora nie stronig takze tworcy adresujacy
swoje utwory do dorostej widowni. Nie zawsze jest to klasyczna lalka, ale tzw. ani-
mant, tj. ,kazdy obiekt (przedmiot cztekopodobny lub nie, materialny lub oderwa-
ny od materii, jak cien czy smuga $wiatta), ktéry zostaje poddany animacji, czyli
ozywieniu. W ten sposoéb obok dwoch gtéwnych uczestnikéw przedstawienia (ak-
tora i widza) pojawia sie uczestnik trzeci, istota catkowicie wykreowana, sztuczna,
znak plastyczny, ktéry jednakze ma mozliwo$¢ prowadzenia dialogu, stawania sie
postacig, lub - przeciwnie - zachowuje swo6j metaforyczny status, blizszy sztukom
wizualnym niz inscenizowanej literaturze” (Waszkiel). Zaleznie od intencji twércy
animant moze mie¢ cechy potwora, tj. bytu scenicznego o odstreczajgcej powierz-
chownosci, ktéry nie musi by¢ wrogo ustosunkowany do $wiata ludzi, jak lalki-po-
twory z opowiesci Stine’a.

To raczej postaci-znaki, odzwierciedlajace leki i traumy, wymagajace oswoje-
nia lub przezwyciezenia. Sa znakami inno$ci, obcosci, z ktérych pragnie sie zdjaé
tego rodzaju odium czy to w celach terapeutycznych, czy to w zamiarze budowania
prawidtowych relacji interpersonalnych czy stosunkéw spotecznych.

Takie intencje, jak mozna zaktada¢, przyswiecajq autorom powyzej przywota-
nych przedsiewzie¢. Wpisuja sie, cho¢ pewnie mimowolnie, w funkcje, jakie lalce
(bytowi scenicznemu) przypisuje stowenska badaczka, Helena KoroSec. Swoimi
koncepcjami wyznacza nowe miejsce teatru w edukacji dzieci (Korosec, 2002). Jest
ona zwolenniczka réznorodnego, zaleznie od potrzeb i celow, wykorzystywania
lalek w szeroko rozumianym procesie wychowawczych oddziatywan na dziecko.
Jej zdaniem zajecia z dzie¢mi, podczas ktorych stosuje sie metode dramy z wyko-
rzystaniem lalek, sa bardzo efektywne w rozwoju ogélnym dziecka, zwtaszcza za$
w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych. Kontakt z lalka wzbogaca w dziecku
$wiat emocji oraz pozwala uwolni¢ w nim potencjal empatii i prospotecznych za-
chowan. Podobny mechanizm pozytywnego wzmocnienia wystapi¢ moze, jak zakta-
damy, w oswajaniu przez dziecko innosci, budzacej w nim poczatkowo lek (Korosec,
2002). Kontakt ten powinien mie¢ nie tylko wymiar formacyjny, ale réwniez este-
tyczny: dziecko, obcujgc z lalka, jako bytem scenicznym, powinno nie tylko rozwija¢
zalozone przez animatora kompetencje osobiste, ale rdwniez ksztaltowac¢ w sobie
pozytywne nastawienia do teatru jako dziedziny sztuki, przestrzeni artystycznej
ekspresji, ktorg sam powinien réwniez doskonali¢. Wazne przy tym, aby aktywnos$¢
dziecka w tym zakresie byta spontaniczna, a niesterowana, a co gorsza - wymuszo-
na (Korosec, 2007).
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Kwestie powyzsze w kontek$cie koncepcji H. KoroSec zostang przedstawione
w niniejszym opracowaniu.

Funkcje potwornosci w oddziatywaniu na odbiorce

Wszystkie intencjonalne oddziatywania na odbiorce maja charakter perswazyjny,
a wiec maja za zadanie wptynaé¢ na zachowania odbiorcy w sposéb zatozony przez
nadawce. Inno$¢ zaburza porzadek $wiata, ktéry bywa przedstawiany jako dycho-
tomia kosmosu i chaosu. Kosmos jest sferg, w ktorej cztowiek czuje sie bezpiecznie,
,u siebie”, podczas gdy chaos jest zrodtem zagrozenia. Charakterystyczne dla spo-
teczenstw tradycyjnych jest ,rozréznienie, jakim przeciwstawiajg swe zasiedlone
terytorium obszarowi nieznanemu i nieokreslonemu, ktéry je otacza: ich okolice to
«$wiat» ($cislej rzecz biorac ,nasz swiat”), kosmos; reszta — to juz nie kosmos, to
co$ w rodzaju ,zaswiatu”, obszar obcy, beztadny, zamieszkaty przez poczwary, de-
mony, obcych”( Eliade, 1974).

Potwor jest przybyszem z zaswiatéw, z chaosu i zaburza harmonijny porza-
dek kosmosu. Potwdr jest jedng z form, w jaka przyobleka sie Inny. W warstwie
semantycznej ,potwor” jest pochodna pojecia ,twdér”, o konotacjach emocjonalnie
obojetnych i w pewnym sensie synonimem stowa ,stwér”(Ktosinski, 2012). O ile
ten ostatni, jak pisze Michat Ktosinski, ,nosi w sobie wspdiczesnie ziarno ambi-
walencji, jaka$s walke dwéch aksjologii, o tyle po-twor nie zmienit swojej pozycji,
nadal uzywa sie go w funkcji obrazliwej, tudziez negatywnej w zwrotach: «ty potwo-
rZe», «co to za potwor», «ten cztowiek jest potworem»”. W takiej tez, w niniejszym
opracowaniu, rozumiane jest stowo ,potwdr”. Stoi za tym argumentacja kulturowa.
Stowianski ,potw6r”, w odréznieniu do angielskiego ,monster”, ,w swojej konstruk-
cji semantycznej opiera sie na réznicy pomiedzy czyms, co jest, i czyms, co nastepuje
po (tym co jest), réznicy (différance) zasadniczej dla relacji Ja do tego co po Ja na-
stepuje”(2012). Potwor jest wiec swego rodzaju projekcja wtasnego ,ja”, tyle ze ,ja”
odrzuconego, jest ,blizna, $Sladem po tworze”, tym, co nastepuje po mnie. Potwor
jako taki ulega wyparciu, ,trafia do krypt i grobowcéw, do kanatéw i piwnic, do ob-
cych $§wiatéw, na margines cywilizacji, bedzie jej odpadem, post-produktem, wyrzu-
tem sumienia fabryki twordw, lub zemsta po-tworu za niemoralnos¢ i zto” (2012).
Powracajac do $wiata, ktéry go odrzucit, w pewnym sensie nadal jest ,swdj”, tyle ze
nierozpoznany, wiec jawi sie jako Inny.

Paradoksalnie, zostat w pewnym sensie oswojony przez kulture masowg; stato
sie tak za sprawa kultury niepohamowanego konsumpcjonizmu. Chociaz ,potwor
byt zwykle tym, co powstawato z odgrodzenia, z odrzucenia niechcianej, przekletej
czes$ci ludzkiej istoty”, to obecnie, za sprawa tejze kultury popularnej, ,stat sie ide-
atem, poniewaz w naszych fantazjach nie chcemy juz ptaci¢ za nieSmiertelnos¢ ceny
wstretnego wygladu, nocnego zycia, zamieszkiwania odludnych miejsc. Oferowany
przez dzisiejsza zachodnig nowoczesno$¢ nadmiar rzeczy, informacji i bodZcéw nie
jest na ludzka miare, trzeba wiec potwora, aby to pomiescit - wiecznie gtodnego
i nieSmiertelnego - ponura alegoria nad-konsumenta” (Gielata, Koziotek, 2012).
Innymi stowy, potwér stat sie jeszcze jednym ,produktem masowym”, ktéry jest
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wyktadnikiem nie tyle ludzkiej pod$wiadomosci, co lekéw przed swiatem nadmier-
nie zmerkantylizowanym i uprzedmiotowionym.

To akurat nie ma zastosowania dla dziecka poznajgcego Swiat. Leki zwigzane
z cywilizacja s dopiero przed nim; leki zwigzane z procesem poznania, wchodzenia
w $wiat, w ktérym pelno jest ,potworéw”, petno nieoswojonej innosci. Dziecko, jak
pisze Maria Leszczewska, ,nie jest w stanie ogarng¢ wszystkich nowos$ci naokoto
siebie. One sg wielkie, straszne - bo niezrozumiate, straszne - bo ozywaja w wy-
obrazni i wynurzajg sie znienacka w mroku. Powracajac do wspomnien lub obser-
wujgc uwaznie dzieci, odnajdujemy zréznicowane stany od radosci i zachwytow do
mroku i strachu. Bliskos¢ 0s6b znaczacych, blisko$¢ fizyczna i psychiczna, stanowi
pomost miedzy $wiatem bezpiecznym, dobrze znanym i tym, ktdry jest jeszcze obcy,
daleki, zagrazajacy. Dziecko potrafi zrozumieé wiele niepokojacych sytuacji, oczy-
wisScie na poziomie swoich mozliwosci rozwojowych, gdy niepokéj jest naturalnie
maty iich nie przerasta” (Leszczewska, 2008).

Dla dziecka ,potwdr”, niezaleznie od tego, w jaki sposob skonceptualizowany,
jest znakiem Innego, nieznanego, czegos nie z tego Swiata. Lalka-potwor, o ile bedzie
trafnie wykorzystana, moze by¢ dla dziecka tgcznikiem z tym nieznanym Swiatem,
stuzy¢ przezwyciezaniu lekéw, ktérych ten nieznany $wiat jest zrédtem. Jak bowiem
zauwaza cytowana powyzej M. Leszczewska, ,mechanizm uruchamiany przez nad-
mierny lek przerwa¢ mozna poprzez zmiane sposobu myslenia. Dziecko zaczyna
postrzegac otaczajace zjawiska jako normalne i mijajgce. W ten sposob oswaja nie-
zrozumiate dotad zjawiska przyrody, jak burze, wichury, dzwieki w ciemnosci, ale
i potwory, ktérych obraz wytworzyt sie w wyobrazni na podstawie obserwowania
czego$ niezwyktego. Istotne jest, by oswajanie lekéw byto préba konkretyzacji i nazy-
wania, a nie tworzeniem tabu, ktére pozornie tylko tuszuje traumy, ale poprzez swo-
ja tajemniczo$¢ skutecznie je wzmacnia” (2008). Leki dziecka majg zatem charakter
przede wszystkim poznawczy, sg lekowa konceptualizacjg nieznanego, Innego. Leki
te mozna redukowac w procesie ich oswajania, do czego sposobnos¢ daje odpowied-
nio prowadzona edukacja, czyli taka, ktéra objasnia, nazywa i porzadkuje to, co tej
pory byto dziecku nieznane, a nie tabuizuje, nie ustawia znakéw zakazu, nie osnuwa
na powro6t mgta tajemnicy. Innymi stowy, prawidtowo prowadzona edukacja pozwa-
la dziecku elementami chaosu wypetnia¢ wiasny kosmos - §wiat, miejsce, w ktérym
czuje sie bezpieczny i nie odczuwa lekdw, jakie wywotuje $wiat chaosu. Tabuizacja
oznacza ttumienie lekow, nie oswajanie ich Zrédet. Nalezy pamieta¢, Ze negatywne
skutki moze przynie$¢ wyrabianie niecheci wobec lekéw, gdyz jest rownoznaczne
z ttumieniem niepokoju poznawczego. Dziecko w procesie edukacyjnym powinno
otrzymacé narzedzia do oswajania lekéw, jakie budza ,przybysze” ze Swiata chaosu,
by efektami tego oswajania sukcesywnie wypetnia¢ swdj kosmos.

Mozliwos¢ konstruktywnego oswajania lekéw, egzemplifikowanych miedzy
innymi przez wyobrazone obrazy potworéw, konceptualizowanych miedzy innymi
w formie lalki-potwora, daje wtgczenie lalek, w tym takze lalek-potwordéw, w pro-
ces edukacyjny, zgodnie ze wspomnianymi na wstepie koncepcjami H. KoroSec. Jest
ona, jak juz sygnalizowano, zwolenniczka powszechnego stosowania lalek w proce-
sie edukacyjnym, zwtaszcza w zajeciach z matymi dzie¢mi.

Obecnie wypada te koncepcje nieco rozwingc.
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Lalka w edukacji dziecka przedszkolnego w swietle koncpecji Heleny KoroSec

H. Korosec nalezy do sredniego pokolenia stowenskich uczonych (urodzona w 1969
roku). Zwiazna jest z Uniwersytetem w Lubljanie. Na tej uczelni, 2015 roku pod kie-
runkiem doc. dr Marceli Batisti¢ Zorec, obronita dysertacje doktorska Lutka in social-
ni odnosi v vrtcu (Lalka a stosunki spoteczne w przedszkolu), oparta na wieloletnich
badaniach nad wykorzystaniem lalek w edukacji przedszkolnej oraz ksztattowaniu
u dzieci przedszkolnych kompetencji komunikacyjnych i spotecznych (KoroSec).
Przedmiotem badan, zreferowanych w przywotanej dysertacji, byto miedzy inny-
mi wykorzystanie lalki przez nauczycieli w procesie dydaktyczno-wychowawczym
w przedszkolu i wptyw tego rodzaju dziatan na procesy socjalizacji dziecka przed-
szkolnego. Ona sama zdecydowanie gtosita, iz dziatania tego rodzaju nie moga by¢
epizodyczne, dorazne, ale systemowe, oparte na zasadzie dramaturgii. Kazde dzia-
tanie spoteczne wymaga od jego uczestnika wtaczenia sie do wystepujacej w danej
grupie sieci komunikacyjnej oraz wypetniania rol, jakie przypadaty im w spotecz-
nym podziale zadan. Poniewaz skuteczne uczestnictwo w tego rodzaju czynnos$ciach
wymaga ich opanowania, teatr moze stwarza¢ ogromne mozliwosci w tym zakresie.
Chodzi przede wszystkim o wykorzystanie lalek, jako bytu teatralnego najlepiej od-
powiadajacego dzieciecej wrazliwosci oraz dzieciecemu typowi emocjonalno$ci.

Podstawa teoretyczng badan zrefowanych przez H. KoroSec w dysertacji
doktorskiej byty koncepcje odnoszace sie do rozwoju spotecznego we wczesnym
dziecinstwie i znaczenie kompetencji spotecznych dla pomyslnej integracji z oto-
czeniem. W kontekscie tych przestanek badano dziatania dzieci z lalkg w wymiarze
symbolicznym, nastepnie w wymiarze konkretnym z zastosowaniem oryginalne;j,
przygotowanej na potrzeby badan socjodramy, w ktorej dzieci uczestniczyty, odgry-
wajac przypisywane im role spoteczne. W tym kontekscie badano takze uzytecznos¢
sztuki teatru lalkowego w realizacji programu nauczania przedszkolnego w zakre-
sie socjalizacji w poréwnaniu do metod tradycyjnych.

Analiza poréwnawcza, przeprowadzona w tym zakresie, pozwolita stwierdzic,
iz zalety dziatan edukacyjnych opartych na socjodramie bazujacej na wykorzystaniu
lalek, okreslanej przez H. Korosec mianem ,pedagogiki teatralnej ,,sa wyzsze od me-
tod tradycyjnych”. Wynika to z okolicznosci, iz w ramach dziatan teatralnych dziec-
ko, postugujac sie lalkg, jako punktem odniesienia swojego spotecznego dziatania,
ma mozliwo$¢ gtebokiej z nig interakcji w kontekscie partnerskim. Dowodzi to przy-
datnosci ,pedagogiki teatralnej” w jakos$ci ksztatcenia, opartej na sztuce lalkowe;.

Badania, przeprowadzone przez omawiang autorke, wykazaty, iz metody na-
uczania oparte na sztuce teatru lalkowego prowadzg do trwaltych zmian postaw
spotecznych u dzieci. Metody regularne, a nie epizodyczne i dorazne, przyczyniaja
sie do pozytywnych i trwatych zmian w tym zakresie, tj. do wyrabiania pozadanych
postaw spotecznych, przewidzianych programem nauczania przedszkolnego. Po
trzech miesigcach systematycznego stosowania przez nauczycieli metod ,pedago-
giki teatralnej” odnotowano zmniejszenie sie u dzieci zachowan i postaw agresyw-
nych. Obnizyta sie niecheci do wspétdziatania z innymi oraz wzrosta gotowo$¢ do
dziatan prospotecznych, przy jednoczesnym zachowaniu dotychczasowego skupie-
nia i wytrwatosci w podjetych czynnos$ciach.
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Wyjatkowa role lalki w swojej koncepcji H. KoroSec uzasadnia jej szczegélna,
wywodzaca sie z rytualnych zastosowan, ,magiczng moca”, stwierdzang na trzech
poziomach stylizacji: wizualizacji, ruchu i dZwieku (2006). Wazna jest wszakze nie
sama lalka, ale sposéb jej przygotowania i animacji, ktéra powinna zmierza¢ w kie-
runku mozliwie pelnego jej ozywienia. To lalka ma by¢ dla dziecka partnerem dzia-
tan spotecznych, to ona ma by¢ celem nawigzywania wiezi komunikacyjnych, na
czas socjodramy przejmowac ciezar kontaktu ,twarzg w twarz”. Zarazem jednak po-
winna by¢ dla dziecka w petni bezpieczna (2006). Wazne jest rowniez, jak podkresla
H. Korosec, aby w dziecku nie wytwarzac iluzji badz tez potrzeby peinej identyfikacji
z lalka, ktorg sie postuguje. Kazde jej uzycie powinno by¢ $wiadome i celowe, ukie-
runkowane na osiaggniecie okreslonego celu rozwojowego w sferze emocjonalne;j,
spotecznej czy intelektualnej, przy jednoczesnym utrzymaniu dziecka w poczuciu,
iz jest to tylko teatr, gra, w toku ktérej rozwija ono swoje kompetencje przydatne
w ,prawdziwym zyciu”. Kluczowe znaczenie ma tu rola nauczyciela, ktéry powinien
nad tym czuwag, a jednoczesnie wykorzystujac zaangazowanie dziecka w dziatania
teatralne rozwija¢ w dziecku kreatywno$¢ w osigganiu celéw wspdlnego projektu.
Nauczyciel tak nim kieruje, aby dziatania byty wspélne, ale ich efekty indywidualne,
przydatne w realizacji celéw wtasnego rozwoju. Dziatania teatralne powinny takze
inspirowac dziecko do samorozwoju, ale tez do wnoszenia wtasnych pomystéw do
podejmowanych wspdlnie z innymi dzie¢mi dziatan teatralnych (2007).

To jeden z waznych przejawoéw socjalizacji dziecka: otwarcie sie na potrzeby
grupy i gotowo$¢ wnoszenia do jej dorobku tego, co wtasne, oryginalne, indywi-
dualne. Rola lalki jest tu kluczowa. Pozwala dziecku - jak pisze omawiana badacz-
ka - poréwnywac sie z grupa, konkurowac¢ z innymi, inicjowa¢ dialog, zacheca¢ do
wspétdziatania. W jej wykorzystaniu nalezy kta$¢ nacisk na ekspresje niewerbalna.
Ma to szczeg6lne znaczenie w edukacji przedszkolnej. Dzieci uczeszczajace do przed-
szkola maja na ogét niski poziom kompetencji jezykowych, stabe rozeznanie w niu-
ansach jezykowych, wiec kazda ich gra teatralna oparta na dialogu jest nienaturalna.
Praktyczne zastosowanie koncpecji H. KoroSec pozwoli odnowi¢ edukacje przed-
szkolng, zerwac z jej sztampowoscig i najgrozniejszym dla niej werbalizmem. Nie
tyle jest wiec wazne, jak lalka zostata zaprojektowana, jak bogata w szczegdty i sub-
telnosci, ale aby stwarzata sposobno$¢ do réznych aktéw ekspresji niewerbalne;j.
Lalka powinna by¢ wiec tatwa dla dziecka do wytworzenia, pozwalajaca w prosty,
symboliczny sposob wyrazi¢ to, co dziecko pragnie przekazac otoczeniu. Metaforyka
lalki prowadzi do rozwoju symbolicznego myslenia, jej magiczna moc jest czesto mo-
tywacja dla zdobywania réznych umiejetnosci. Stanowi réwniez okazje, aby wyrazi¢
swoje uczucia, zwlaszcza odkrywanie i rozwijanie réznorodno$ci myslenia, ktore
jest waznym elementem twoérczosci (Majaron, KoroSec 2006). Wykorzystanie lalki
w przedszkolu jest, w my$l koncepcji H. KoroSec, waznym czynnikiem edukacji este-
tycznej dzieci. Dziecko, tworzac lalke na potrzeby edukacyjne i animujac ja, uczy sie
wyrazac siebie, swoje ukryte potrzeby, stany emocjonalne, pragnienia i dgzenia. Jesli
czyni to w ramach dziatan spotecznych, wszystko co chce powiedzie¢, zyskuje zna-
czenie i kontekst spoteczny. Stwarza bowiem mozliwo$¢ poréwnania sie z innymi, in-
spiracji przypadkiem innych, zweryfikowania wlasnego spojrzenia na rzeczywistos¢.
Lalka jest bowiem dla dziecka punktem odniesienia, tacznikiem jego relacji z grupa.
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Zarysowang powyzej koncpecje H. KoroSec wdrazata w réznej skali i w r6znym
zakresie w okresie swojej badawczej dziatalnosci, poprzedzajacej obrone dyser-
tacji doktorskiej, dlatego mozna uzy¢ okres$lenia summy jej badawczych dokonan
prowadzonych w tym okresie. Wytania sie z niej koncepecja interdyscyplinarna,
faczaca tradycyjng pedagogike szkolng, ukierunkowang na realizacje urzedowych
programéw nauczania, z wychowaniem estetycznym, bazujacym na lalce jako jed-
nym z najbardziej rozpoznawalnych, a jednocze$nie najbardziej odpowiadajacych
wrazliwosci dziecka przedszkolnego bytow teatralnych i z tym, co wspotczesnie
okresla sie mianem mentoringu. Cytowana autorka w nowy, wcze$niej niespotyka-
ny sposob, definiuje role nauczyciela przedszkolnego, okreslajgc go jako inspiratora,
animatora i koordynatora aktywnosci grupowej dzieci oraz mentora i ewaluatora
osiagnie¢, do jakich dzieci dochodza w toku tej aktywnosci. Pod kierunkiem nauczy-
ciela, cho¢ samodzielnie i wedtug wtasnego pomystu, dzieci wykonuja lalki, beda-
ce odzwierciedleniem ich szeroko rozumianego wnetrza, a nastepnie postugujg sie
nimi w toku zajeé¢, majacych forme socjodramy.

Krétko przed obrong swojej dysertacji doktorskiej sama autorka empirycznie
sprawdzita jej trwatosc¢ i efektywno$¢ (Korosec, 2013). Badania te wykazaty, iz lal-
ki w sposéb istotny przyczyniaja sie do realizacji celdéw programowych nauczania
przedszkolnego, wydatnie podnoszac jego atrakcyjnos¢ i jakos$¢. Kluczowe zna-
czenie ma tu przyjecie formy edukacyjnej wzorowanej na dramacie, dzieki czemu
dziecko zostalo postawione w centrum uwagi procesu dydaktycznego, co dotyczy
zwlaszcza relacji ucznia z nauczycielem. Jezeli nauczyciel stosuje w sposob prze-
myslany i trafny omawiang forme nauczania, osigga zamierzone cele, obejmujace
kilka nastepujacych aspektéw: umiejetnos$¢ postugiwania sie przez ucznia symbo-
lami, komunikacja interpersonalna i wewnatrzgrupowa, socjalizacja, kreatywnos¢
i akulturacja.

Badania, o ktérych mowa, wykazaty takze wysoki stopien akceptacji dla propo-
zycji H. Korosec. Wielu pedagogéw podziela jej przekonanie, iz wykorzystanie lalki
w nauczaniu przedszkolnym w sposéb systemowy, zwieksza efektywnos¢ dziatan
nauczyciela w budowaniu wiezi komunikacyjnych w grupie oraz w procesach so-
cjalizacji. Lalki przyczyniajg sie réwniez do poprawy efektywnosci i jakosci wycho-
wania estetycznego. Dzieci postugujgce sie lalkami lepiej rozumieja jej symboliczng
warto$¢ oraz jej mozliwosci ekspres;ji.

W badaniach autorka powotywata sie na opinie nauczycieli, podkreslajacych
ogromna role lalki w rozbudzaniu wyobrazni dziecka, rozwijaniu jego kreatywnosci.

Propozycja H. KoroSec posiada wiele zalet, jednak rzadko jest wykorzystwania
w praktyce przedszkolnej. Wynika to, jak mozna sadzi¢, z ograniczen sformalizowa-
nej edukacji przedszkolnej, w ktérej nacisk ktadzie sie na wykorzystanie tradycyj-
nych, sprawdzonych metod, form i technik dydaktycznych. Koncepcja H. Korosec,
cho¢ wpisujaca sie lepiej w naturalng wrazliwo$¢ i emocjonalno$¢ dziecka przed-
szkolnego, traktowana jest bardziej w kategoriach pedagogicznej innowacji a nie
metody preferowanej. W Polsce jest jeszcze nieznana, a niniejsze opracowanie
jest jedng z pierwszych proba przyblizenia i proba wiaczenia jej w polski obieg
naukowy.
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Zastosowanie koncpecji H. KoroSec w oswajaniu potwornosci

Ze wzgledu na poczyniong uwage, iz koncepcje pedagogiczne H. KoroSec s3 jeszcze
nieobecne w polskim obiegu naukowym, ponizsze mysli maja charakter osobistych
refleksji autorki artykutu. Autorka rozwaza mozliwos$ci wykorzystania tych koncep-
cji w oswajaniu przez dziecko innosci, majacej swéj wyktadnik w postaci lalki-po-
twora. W przywotanych wczes$niej przyktadach artystycznych zastosowan motywu
potwornos$ci, w tym potwornosci lalki, kwestig kluczowg jest jego walor terpaeu-
tyczny (redukcja terapeutycznych emocji) i oczyszczajacy (uwolnienie odbiorcy od
lekéw). Dzieki temu zabiegowi dziecko zyskuje mozliwo$¢ w miare harmonijnego
lokowania w swoim kosmosie ,przybyszow” ze $wiata chaosu. Jak juz wspomina-
no, na tym wtasnie polega mechanizm oswajania innosci bedacej zrédtem lekéw,
jezeli zostanie stabuizowana. Jesli ukazywana jest dziecku jako obszar jego niewie-
dzy woéwczas wywotuje pokdj poznawczy, ktory z czasem zostanie uporzadkowany
przez nabywana wiedze o $wiecie.

Mechanizm ten mozna zaadaptowac takze do koncepcji H. KoroSec. Nauczyciel
moze zainspirowac¢ dziecko do tworzenia lalek, bedacych ekspresja jego lekéw i nie-
pokojéw, a definiowanych w kategoriach innos$ci. Dziecko bedzie musiato dokona¢
tego poprzez metafore, symboliczny skroét, bez konieczno$ci stosowania form wer-
balnych, gdyz poziom jego kompetencji jezykowych jest jeszcze niski. Jak mozna
zaktadac, lalki beda nosi¢ pietno potworno$ci w réznej skali i natezeniu. W toku
przygotowanej przez nauczyciela socjodramy dziecko zyska mozliwo$¢ zaprezen-
towania innym dzieciom, tworzacym grupe przedszkolng - za posrednictwem lalki
- tego, co je, na przyktad, trapi. W relacji zwrotnej uzyskiwac bedzie od innych dzie-
ci, inspirowanych w tej mierze przez nauczyciela, mniej lub bardziej przybliZone
nazwy stanu, nastroju, przezy¢, z ktéorymi sie zmaga. Beda dla niego informacjami
w miare uporzagdkowanymi, nazwanymi i skategoryzowanymi, bez zakazéw i kwan-
tyfikatoréw tajemniczosci, informacjami o tym, czego dotad nie wiedziat. Nauczyciel
jako mentor pozwoli mu ostatecznie przyswoi¢ te wiedze, przenies¢ ja ze $wiata
chaosu do $wiata kosmosu. (Eliade, 1974).

Koncepcja H. Korosec moze by¢ przydatna w innych dziataniach grupowych
dzieci, na przyktad w ramach kétka plastycznego czy teatralnego. Dzieci przed-
szkolne, uczestniczac w takim projekcie, beda mogty na jego potrzeby projekto-
wac i wykonywac lalki-potwory jako wyktadniki trapigcych ich lekéw, a nastepnie
wyposazac je w osobowos¢, bedaca antytezg potwornosci. Bytaby to rozwinieta do
rozmiaréw projektu grupowego wersja jednostkowego, przywotywanego na wste-
pie, przypadku siedmioletniego syna Matgorzaty Bekalarskiej, ktéry wespot z mama
uczestniczyt w projektowaniu lalek do przedstawienia Historia potworzasta z pa-
rasolkowego miasta we Wroctawskim Centrum Twdrczosci Dziecka. Zaprojektowat
centralna lalke smoka.

Zakonczenie

Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu interdyscyplinarne koncepcje wyko-
rzystania lalek w edukacji przedszkolnej autorstwa H. KoroSec sg w Polsce znane
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tylko nielicznym. Niniejsze opracowanie jest jedng z pierwszych proéb jej przybli-
zenia. Wskazane jest kontynuowanie tych wysitkéw, jako Ze moga one w sposéb
efektywny rozwija¢ metodyke nauczania przedszkolnego. [stotnym staje sie wigcza-
nie do niej socjodramy, zwtaszcza w zakresie ksztaltowania u dziecka kompetencji
komunikacyjnych i spotecznych.

W niniejszym opracowaniu ograniczono sie tylko do mozliwosci, jakie stwa-
rzaja te koncepcje w zakresie oswajania przez dziecko innosci, noszacej stygmat
potwornosci. Jej wyktadnikiem jest lalka o cechach potwora, tj. w jakims sensie
»uszkodzonego tworu”, ktérg dziecko projektuje i tworzy, egzemplifikujgc w ten
sposéb niejako swoj ,stan ducha”. W toku dziatania spotecznego zyskuje ono mozli-
wo$¢ zdefiniowania, a przez to oswojenia innosci i przekonania sie, ze potwornos¢
jest jedna z masek, w ktéra lubi sie ubieraé nasza niewiedza o §wiecie.
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A doll-monster as a toy and a stage character — a role in taming otherness. Comments
on the interdisciplinary projects of Helena Korosec

Abstract:

A doll is associated with childhood, a play and a happy face. This study concerns the attempt
of showing the interdisciplinary conception of using dolls in preschool education according to
H. KoroSec . The author only limited this topic to possibilities, in terms of becoming familiar
with otherness that is perceived as a monstrosity. Her exponent is a doll associated with
features of a monster, in a sense, “a damaged creature” designed and developed by a child,
explaining in this way its own state of mind. In progress of the social interaction, it gains
the possibility of defining itself, which leads to overcoming this otherness and realizing that
monstrosity is one of the masks worn by our lack of knowledge about the world.

Keywords: doll, monster, otherness, Helena Korosec
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